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INTRODUCTION

La société est ambivalente, tantét elle percoit les jeunes délinquants
comme victimes de leur histoire, tantét comme coupables.

Il semble que les jeunes aient été percus réguliérement comme étant
difficiles, : «Les jeunes d’aujourd’hui aiment le luxe. Ils sont mal
élevés, méprisent 'autorité, n’ont aucun respect pour leurs ainés et
bavardent au lieu de travailler. (...) 1lls contredisent leurs parents,
plastronnent en sociétée, (...) et tyrannisent leurs maitres». Déja a cette
I’époque des adolescents mettent en difficultés les adultes. Toutefois,
il est surprenant de constater que ce texte a été écrit par Socrate (470-
399 av. J.-C.).

Aux différentes périodes repérables dans I|'histoire de la rééducation
ont correspondu plusieurs générations d'accompagnants présentant des
caractéristiques différentes, tributaires du contexte socio-économique
et politique de leur temps. La thése de Dupré en 1910 sur les enfants
pervers, les déterminant comme «inéducables, in amendables,
irréecupérables» a influencé notablement et durablement les conceptions
pédagogiques.

Néanmoins des sauvageons aux adolescents difficiles, il semble que
nous ne parlions pas des mémes jeunes délinquants. Au début du 20°™¢
sieécle, ils étaient désignés comme des sauvageons, ils intégraient
jusqu’a leur majorité des lieux contenants, qui semblaient par eux-
mémes étre opérants et il n'était pas question d’en changer en fonction
de leur problématique. La construction pédagogique n’était pas la
préoccupation premiére. A partir de I'ordonnance de 1945, de grands
changements ont commencé, le lieu pouvait étre aussi congu comme un
endroit accueillant, structurant, serein pour certains jeunes. Le lien
était envisagé comme moyen éducatif, favorable a [I’évolution.
Néanmoins, la distinction entre les jeunes éducables et ceux qui ne le
sont pas perdure.

Ce débat a commencé au 18°™® siécle, comme nous le montre J.M.
Renouard un sociologue qui a étudié la perception de la délinquance
juvénile au cours du siécle. Il démontre en effet que suivant le contexte
économique, |'appellation de <ces jeunes différe au gré des
changements de lois et de ce fait du changement des institutions. Des
termes, tout au long du siécle ont été employés pour les désigner:
«sauvageons, insoumis, indomptables, incasables, cas lourds, enfants
difficiles...»

De méme, on attribue souvent a ces jeunes un statut unique de
mauvais objet (fils indigne, éléve irrécupérable, délinquant,
incasable...).



Lorsqu’on emploie le terme «incasable», la société stigmatise le jeune.
Ce dernier est déja diagnostiqué comme ne pouvant pas s’intégrer dans
un lieu.

Au sein de notre pratique professionnelle ces jeunes nous interrogent
également. Plus particuliérement en tant qu’éducatrice a I’Aide Sociale
a I’Enfance, je suis régulierement confrontée a des situations ou les
jeunes passent de structures en structures, y répétant la méme scéne

d’invalidation du projet mené avec eux.

L’élaboration de mon sujet de recherche est issue de circonstances
émanant de situations dans I’exercice de ma profession.

Ma réflexion est alimentée au départ par des pratiques
professionnelles basées sur |’expérience et des observations en
circonscription d’action sanitaire et sociale.

Les éducateurs spécialisés de I’Aide Sociale a I'Enfance ont a suivre
des situations parfois inextricables.

A ce moment de la prise en charge, nous sommes démunis, avec un
sentiment d’impuissance et d’insatisfaction. Le parcours de ces jeunes
est souvent fait de ruptures successives avec changements de lieu
d’accueil.

Devant cette situation sans cesse renouvelée ces jeunes sont désignés
comme des «patates chaudes», des «incasables».

S’agit-il souvent de situations ou les projets mis en place avec les
travailleurs sociaux sont voués a I’'échec en raison lI'impossibilité de
construire avec le jeune ?

Il apparait souvent en effet que les professionnels parlent d’échec du
jeune, d’échec de projet. Par la suite, j'ai réalisé que cette notion
d’échec souvent mise en avant sur le terrain est d’abord ressentie par
le travailleur social, mais pas nécessairement par I’adolescent.

De ce fait, bien qu’il existe des spécificités personnelles a chaque
jeune, la difficulté commune semble se résumer a la recherche difficile
et constante d’un lieu d’accueil permettant un suivi stable sur une
certaine durée.

En effet, les référents de I’Aide Sociale a I’Enfance suivent le jeune
dans son parcours, lorsque ce dernier est exclu d’un établissement, la
prise en charge se poursuit. Le travailleur social doit trouver un autre
lieu pour cet adolescent et il peut arriver, lors de ruptures successives
dans un temps trés court que les professionnels se sentent dépassés.
Ces intervenants ont bien conscience qu’il est illusoire de chercher un
lieu sans s’interroger sur les causes. Néanmoins, ils n'ont pas d’autre
choix que de mettre le jeune dans une autre structure, méme si cette
réponse n’est pas satisfaisante et qu’elle ne répondra pas a son mal-
étre. Faute de solution, les intervenants sont amenés a raisonner en
terme de lieu, et cette recherche peut entraver sur I'instant un travail
de réflexion pourtant habituel dans leurs pratiques.



Aussi, ces situations évoluent de telle fagcon, et les rapports se
crispent a un tel point, que les professionnels sont parfois entravés
dans leurs élaborations. De ce fait leurs réflexes professionnels
peuvent s’engluer dans ce qui peut étre de l'ordre de I'émotionnel et
entrainer une «action/réaction».

A la lecture de ce profil «d’adolescents de I’extréme» tel qu’il se
dessine a la suite de la pré-enquéte, il se devine comment, a un certain
moment de la prise en charge, peut s’induire chez les professionnels le
sentiment partagé que toute action éducative est illusoire voire méme
immanquablement vouée a I'échec.

Ce qui explique pourquoi, malgré elles, les structures vont étre a bout
de souffle. Elles sont alors amenées a solliciter d’autres lieux, d’autres
instances, pour s’occuper de ces jeunes qui reproduiront
inéluctablement la spirale de la rupture.

Ce qui peut conduire a raisonner en termes d’autre mode d’accueil,
d’autre lieu, alors qu’il est nécessaire de s’interroger sur le lien créé.
La question du lieu peut, éventuellement, cristalliser tous les manques
et toutes les limites de la prise en charge.

Nous savons par notre formation de travailleurs sociaux que les
carences ou les ruptures du lien social sont un dénominateur commun
chez les jeunes en grandes difficultés.

De méme la fonction structurante et protectrice du lien social dans le
développement de I'étre humain est aussi bien connue.

Ce qui m’a amenée a asseoir ma démarche a partir du constat suivant :
Au niveau national, de nombreux professionnels sont confrontés a
la prise en charge de jeunes en grandes difficultés. Pour les
hommer, différents termes sont employés, dont celui
«d’incasable», qui sous-entend a la fois un «probléme», un
«paquet», un «cas lourd», une «patate chaude».

J’ai pu alors formuler une premiére question :

Pourquoi a un moment donné les jeunes les plus en difficultés
sont-ils appréhendés par les adultes comme «incasables» ?

Pour approfondir ce premier questionnement, j'ai réalisé une pré-
enquéte, afin de vérifier si ma question avait du sens.

J'ai interrogé des professionnels et des personnes «ressources».
Je me suis rendue au DERPAD (Dispositif Expert Régional Pour
Adolescents en Difficultés), j'’y ai rencontré un éducateur.

Les consultations d’accueil et d’évaluation pour les professionnels du



champ de l'enfance et de I’adolescence sont les activités de ce
dispositif qui vont m’intéresser.

C’est un lieu qui permet au travailleur social de s’interroger sur le suivi
d’un jeune en particulier, de réfléchir et construire un projet adéquat.
Afin d’élaborer ce travail, il est nécessaire de reconstituer I'histoire du
jeune, ce qui va nécessiter «un décentrage» pour le professionnel.

Les intervenants du DERPAD ont fait un bilan de leurs interventions,
au début ils constatent que les professionnels sont souvent dans
I'attente d’un lieu idéal pour ces cas difficiles. Puis, aprés un travail de
réflexion autour de la problématique du jeune, un travail d’élaboration
peut s’entamer.

Le DERPAD a d’ailleurs commencé son travail par la mise au point d’un
outil chargé de répertorier tous les établissements existant dans la
région.

Dans un premier temps, les consultations ont été organisées pour et
avec le jeune et le travailleur social chargé du suivi.

Le DERPAD a constaté que ce dernier devenait le réceptacle d’un
discours convenu de la part du jeune rompu a l’exercice.

Ills ont eu le sentiment que ces entretiens étaient non seulement
inutiles mais méme nocifs, car ils risquaient de compromettre l'accées a
la possibilité pour ces adolescents d’un véritable traitement ultérieur de
la parole.

Aussi, le travail entrepris au DERPAD avec les professionnels est donc
a double visée :

> En direction des professionnels souvent pris dans la
lourdeur et la complexité de leur tdche. L’objectif étant de les
requalifier quand ils se trouvent découragés.

> En direction des adolescents qui deviennent par ricochet les
principaux destinataires de ces consultations.

De plus, j’'ai participé en tant qu’observatrice a un séminaire de cing
jours réunissant les chefs de service et les agents, de la psychiatrie,
de la Protection Judiciaire de la Jeunesse, de I'Education Nationale et
de I’Aide Sociale a I'’Enfance d’un secteur défini du département du Val
de Marne.

Lors de ce séminaire, chaque service a exposé une situation d’un
jeune qui lui paraissait la plus problématique. IlIs ont relaté son
histoire, les propres difficultés rencontrées dans la prise en charge et
les problémes d’articulation entre les services concernés par cette
situation.

Ce séminaire m’a permis de rencontrer des responsables de tous les
services ceuvrant dans la gestion des situations délicates. Ils ont
expliqué comment ils appréhendaient ce qui apparait en surface comme



une logique de répétition d’échec.

Aussi, I’évolution de ces jeunes peut parafitre imprévisible. En effet,
pendant des mois la relation aux autres peut étre stable voire méme
calme et puis du jour au lendemain se dégrader et s’écrouler.

A tout moment, les professionnels peuvent étre amenés a constater
une crise de violence, une tentative de suicide ou une surconsommation
de drogue...

Dans un certain nombre de situations de récidive, de délinquance, de
grande violence, mais aussi quand les jeunes sont dans le repli, la
dépression, la provocation permanente, les professionnels et les
institutions se retrouvent en difficultés et viennent chercher au
DERPAD wune solution pour évaluer wun autre lieu qui pourrait
correspondre a la problématique du jeune.

En effet reléve Monsieur M. dans ce type de demande,

«ll s’agit toujours de situations d’adolescents qui mettent en difficulté,
car elles «sidérent la pensée~». Il s’agit méme d’une spécificité de ces
adolescents que d’empécher les professionnels de réfléchir, de leur
faire perdre leurs habitudes professionnelles, de susciter des passages
a l'acte ou des contre attitudes de leur part».

Dans ce contexte de crise aigué la demande des professionnels de
terrain n’est pas celle d’une consultation pour les adolescents, mais
bien plutdét un lieu d’élaboration pour leur permettre de faire leur travail
de réflexion.

Ces adolescents, d’aprés J.P. Chartier, suscitent souvent un désarroi
important autour d’eux, désarroi a I'image de leur propre détresse.

Des psychologues ont réguliérement écrit sur la relation qui devient
difficile a établir, tant les défenses de ces adolescents occupent
I’'avant-scéne et s’intensifient au cours du temps.

En effet, lors de différents colloques de nombreux spécialistes ont
constaté que penser un projet ne semble pas ou plus, ou pas encore,
faire partie de la préoccupation de ces jeunes. lls ont repéré qu’ils ont
souvent une piétre image d’eux-mémes, et qu’ils ne pergoivent pas
encore leurs compétences et leurs ressources.
Ces intervenants sont unanimes pour énoncer certaines ambivalences
de ces jeunes, a savoir :
> Ills révent certes d’une totale liberté, mais en méme temps
ils cherchent implicitement un engagement solide des équipes
éducatives.
> Ils ne trouvent pas les mots pour dire leur souffrance,
n'arrivent pas a s’adresser a ceux et celles qui les ont fait
souffrir et cherchent le premier bouc émissaire sur qui déverser
leur ranccoeur. Plutét que de parler, ils agissent.



C’est ce bagage que les adolescents apportent et portent avec eux ; il
est souvent plus volumineux que leurs valises. Les professionnels en
théorie connaissent bien ces mécanismes, mais sur le terrain les prises
en charges déstabilisées par les multiples troubles comportementaux
de ces adolescents, peuvent conduire les intervenants a étre débordés,
et ainsi a adopter des attitudes qui ne correspondent pas a leur éthique
professionnelle.

En poursuivant le raisonnement, il apparait logique que I|'objectif
prioritaire de I'intervention sociale soit de favoriser la restauration de
ce lien social déficitaire.

Par définition, le lien social, pour se créer, implique tout a la fois
présence / constance / apprivoisement / investissement réciproque.

C’est la que les choses commencent a se compliquer.

Car méme si l'intervenant, en conscience, est convaincu de
Ilimportance du lien social, il se trouve ponctuellement pris dans une
situation tellement complexe, qu’il en oublie les pratigues et les
réflexes professionnels qu’il utilise pourtant habituellement.

Malgré les efforts, la relation devient en miroir pour les professionnels,
et les difficultés relationnelles du jeune vont se projeter vers le
travailleur social, qui va lui-méme réagir par un passage a l'acte, un
renvoi, un rejet ; I'intervenant est alors aspiré dans une spirale.

De ces suppositions, je me demande si I’accompagnant subit au méme
titre que le jeune les différentes ruptures, et de ce fait ne peut plus se
projeter pour étre en capacité d’élaborer un projet a long terme. Ceci
impliquerait un raisonnement, un questionnement en terme de lien, lien
engagé, lien possible.

C’est alors qu’apparaissent les termes d'incasables, de patates
chaudes... pour les définir.

Ces métaphores utilisées ne révelent-elles pas un aspect de la réalité
pour les institutions concernées (foyer, circonscription, psychiatrie) par
le suivi du jeune difficile ? Il semble que ces jeunes n'existent que
sous un certain angle ou un certain profil. Mais quand la crise arrive,
tous les problémes se posent en méme temps (scolaires, sociaux,
psychologiques, judiciaires).

Serait-ce le caractére polysémique de la situation du jeune qui rendrait
compte de I’enjeu «brilant» de la crise pour I'institution et provoquerait

ainsi le renvoi du lieu et romprait le lien créé ? Il n'en demeure pas
moins que quels que soient les maux, quel que soit le secteur
compétent pour assurer l'accompagnement qui parait nécessaire, il est

devenu indéniable que les adolescents difficiles posent une difficulté
de prise en charge aux professionnels de I'éducation spécialisée et de
la santé mentale.



Nous avons constaté que ces jeunes se repérent par leurs troubles
affectifs provenant de la petite enfance et qu’ils les mettent en scéne
par des comportements violents.

Ces troubles peuvent alors occuper toute la scéne institutionnelle.

Il semble, de ce fait qu'ils gomment la place des autres jeunes, ils
envahissent 'accompagnement social.

La compétence «C'est l'intelligence pratique des situations
événementielles»'. Or, avec ces jeunes les comportements violents sont
souvent source de situations événementielles.

La question est effectivement de savoir et de comprendre si tout
comportement n'a pas pour raison d'étre, de créer une situation
événementielle.

Nous pouvons supposer que les professionnels sont face a un
questionnement :

Comment traiter cet événement ? Comment permettre au jeune
d’exprimer sa souffrance autrement que par le passage a l'acte ? Et
ainsi comment permettre d’instaurer le lien ?

Quant aux jeunes a travers ces conduites répétitives, ils cherchent a
se conforter dans l'idée que s'ils souffrent, personne ne peut les aimer.
C'est ainsi qu’a cause de Ileur pathologie, ils feront tout
inconsciemment pour mettre en échec les relations, et ainsi que I'on se
débarrasse d'eux. Or la relation n'est-elle pas la base du travail
social ?

Cependant, il semble que lorsque la relation est établie, le jeune est
alors persuadé que seul I'accompagnant a la capacité de le sortir de
cette souffrance. Cela suppose que le professionnel va devoir
supporter tout I’espoir que le jeune met en lui.

Ne peut-on pas en déduire le risque paradoxal suivant : lorsque le lien
est important entre un jeune et un accompagnant, ce dernier peut se
sentir également débordé la ou il est parvenu a nouer une relation de
bonne qualité.

Cette relation a ce niveau peut se nommer le transfert, J. Loubet
explique cette notion de transfert en s’inspirant de la théorie de Lacan
«Si le transfert s’organise sur le plan du fantasme dans la cure
analytique il se joue sur un plan de réalité dans |l’acte éducatif, c’est-a-
dire sur la scéne sociale».

Cependant pour |'accompagnant, savoir faire avec le transfert cela
suppose «Pouvoir soutenir une position clinique».

«La clinigue sociale» opére-t-elle ainsi avec ces jeunes ? : «Dans une
rencontre singulieére ou le travailleur social est touché par ce qui se
joue et se noue dans cette rencontre».

Le jeune suppose au travailleur social «Un savoir et un pouvoir sur ce
qui lui arrive de sa souffrance. [Le jeune] redevient sujet par le

! Zarifiant P., Les cahiers interfaces
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transfert de ce qui le fait souffrir, il peut faire symptéme en ['adressant
a un autre».”> Une relation de crise peut alors apparaitre.

Ne peut-on pas en déduire que cette relation est alors caractérisée par
un état de stress ? Cet état peut survenir lorsqu’il y a déséquilibre
entre la perception qu’un professionnel a des contraintes que lui
impose cet état relationnel et la perception qu’il a de ses propres
ressources pour y faire face.

De ce fait, en situation de stress, l'accompagnant dans un premier
temps peut subir la situation, se sentir impuissant et ainsi penser en
terme d'autre lieu. Aprés cette phase de sidération, dans lI’'idéal, il
tente de réagir et de s’adapter, de réfléchir en équipe afin de
privilégier le lien et ainsi tenter de maintenir le jeune dans le méme
lieu.

L’ensemble de ces réflexions m’améne a poser I|'hypothése de
recherche suivante :

L’épuisement provoqué par les situations de crises jeunes/
professionnels en institutions entraine une spirale indéfiniment
répétée de déplacement lieu/lien.

Or des professionnels refusent d’étre conditionnés par Ile
paroxysme des situations sur le plan relationnel qui contribue a
occulter le lien au profit de la question du lieu.

Pour démontrer cette tension entre deux logiques, je vais poursuivre
mon investigation en m’intéressant plus particulierement a I’attraction
du déplacement lieu-lien.

Dans le cadre de ma recherche, j’ai dans un premier temps procédé a
une exploitation de la littérature sur le plan théorique pour voir les
éléments qui peuvent alimenter ma problématique, et ainsi constituer
une pré-recherche.

Dans un deuxiéme temps, j'ai effectué une approche empirique.

2. Loubet, Formateur en travail social, Clinicien,
Entre violence symbolique et violence pulsionnelle la prise en compte du
sujet : www.psychasoc.com/article.php ?ID=112)(p.31)
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| DU LIEU AU LIEN : FACTEURS D’UNE LIAISON
DANGEREUSE

S’interroger sur I’histoire du rapport de la société a la déviance
juvénile, nécessite tout d’abord de repérer comment tout au long de
I’histoire, ces jeunes sont appréhendés par des termes sans cesse
changeants.

La définition d’enfant «coupable» a été notamment récurrente dans les
moments marqués par l'insécurité.

Nous verrons ainsi que chaque période comprend des éléments
répressifs et des éléments plus protecteurs. Ainsi, presque toutes les
lois qui structurent la délinquance juvénile mélent ces deux aspects.

«ll existe une tension permanente dans ce champ entre ces deux
éléments qui évoluent, souvent a un rythme rapide, en fonction du
contexte politique et social, et du jeu des différents acteurs impliqués
dans cette histoire».’.

Hier comme aujourd’hui, en fonction d’une problématique plus ou moins
grave, selon les époques, I’enfant est mis dans une institution. Cette
institution par son fonctionnement va le rendre plus ou moins
supportable ou insupportable.

Afin de comprendre I'histoire de la prise en charge des jeunes
délinquants, elle doit toujours étre rapportée au contexte politique
(idéologie) et social national, mais aussi a I’organisation judiciaire et a
ses mutations, aux évolutions législatives et réglementaires qui
structurent le dispositif.

1 Enjeux politigues, socio-économiques et institutionnels
de la terminologie

L’évolution de la terminologie employée pour désigner ces adolescents
en dit long sur la représentation qu’ont les adultes des jeunes. L’étude
sémantique des termes usités dans le domaine permet de bien
comprendre les nuances, et la perception du corps social, lourdes
d’enjeux pour le devenir des jeunes.

Afin de procéder a ce repérage je me suis inspirée de J.M. Renouard et
j’ai comparé cette terminologie au contexte socio-économique afin de
comprendre comment un lien existe entre cette appellation et ce
contexte. En effet, le changement de la définition n’indique pas
seulement un simple glissement sémantique mais bien un changement

* Renouard J. M. Les adolescents difficiles, p35 — compte-rendu des journées
d’étude — 4,5,6 mai 1988
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en fonction des enjeux politiques et des finalités économiques de la
période considérée.

De ce fait, il existe une réelle difficulté a donner des définitions
exhaustives et claires ; les définitions sont extrémement subjectives et
font plus état de I’énonciation de limite.

J’ai également étudié les lois et les institutions, souvent déterminantes
pour éclairer le contexte vis-a-vis des adolescents.

Les définitions de la déviance sont utilisées pour distinguer des
catégories générales permettant de nommer les mineurs jugés déviants
a divers titres au cours d’une période historiquement datée.

«L’histoire du champ de gestion de la déviance juvénile pourrait se lire
comme une succession de définitions de la déviance»".

Ainsi, ces définitions sont générales, et cela n'empéche pas cet auteur
de leur reconnaitre une efficacité sociale. En effet, elles apparaissent
concrétement dans les textes de loi, les discours et les écrits produits
«Par les appareils et leurs agents chargés d’assurer la gestion de la
déviance».’.

Selon la définition dominante de la période étudiée, le délinquant sera
défini comme un enfant «coupable» puis «victime», «inadapté»,
«handicapé», «responsable».

Une définition ne bascule pas d’un coup d’une période a l'autre. C’est
plutét en terme de dominance qu’il faut discuter chacune des périodes
de I'histoire du champ.

Il faut ainsi considérer d’aprés J. M. Renouard la définition comme une
des «trois propriétés du champ de la gestion de la déviance juvénile»® a
savoir : la définition acquiert sa signification opératoire a travers
I’appareil de la gestion (les lois, les institutions) en fonction de la
finalité de la période considérée (intention d’action).

Afin d’établir le tableau ci-aprés, je me suis inspirée du schéma de
J.M. Renouard pour synthétiser I'histoire récente du champ de la
déviance.’

*Renouard J. M., op. cit., p33
>Renouard J. M., op. cit., p33
® Renouard J. M., op. cit., p33
'Renouard J. M., op. cit., p34
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Schéma de synthése

Définition de pstitution Privé Finalité Constats
la déviance psponsable ou Socio-
Public économique
Forte
1830 | Enfant Administratio Neutralisati |industrialisatio
- «coupable» n pénitentiaire | Privé on n entraine
1880 Correction inégalité
sociale enfant
vagabond
Climat social
1880 Mouvement agité, les
- Enfant post- Public | Moralisation [philanthropes
1920 |«victime» philanthropiqu sont au pouvoir
e et développent
I'idée de
démoralisation
des pauvres
Crise
1920 -Psychiatrie Intégration economique
- Enfant pour enfants Public [socio- entre les deux
1970 | «inadapté» -Justice pour profession- guerres puis
enfants nelle époque des
trente
glorieuses
entrainent
innovation
sociale
- Crise
Administration Intégration economique,
1970 | Enfant de la santé Public |«sociale» chémage,
«handicapé» - dans entrainent des
Administration I’exclusion inégalités
des affaires sociales
sociales
Crise
Responsabi- |économique,
1993 | Enfant - Public |lisation et chémage,
«responsable» [Administration pénalisation |entrainent un
de la santé des actes sentiment
- délictuels d’insécurité
Administration commis et un
des affaires durcissement
sociales dans le

traitement de la
délinquance
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Le modéle proposé devrait se lire de droite a gauche, par exemple :
I’histoire de la gestion de la jeunesse délinquante est difficile au
19°™ sijécle.

En effet, le début du 19°™° siécle est marqué par I’absence de prise
en compte du caractére spécifique de la jeunesse.

Aussi, les républicains cherchérent en 1880 a «moraliser» les
enfants du peuple (comme en témoigne le vote des grandes lois de
protection de I’enfance et celle de I'obligation scolaire). Le
mouvement post-philanthropique semblait mieux adapté que
I’administration pénitentiaire.

C’est ainsi que nait la définition d’enfant «victime» qui se substitue
a celle d’enfant «coupable».

Cette étude se fera du 19°™°® siécle a nos jours en tentant de

m’inspirer de la définition de la déviance telle que I'a décrite J.M.
Renouard.

1.1 L’enfant jugé coupable (1830-1880)

1.1.1 Appellation

Pour définir I’enfant a cette époque les termes suivants sont
employés : I’'enfant innocent/ coupable ou vagabond des villes.

Les représentations de cette jeunesse sont liées a une logique
d’événements.

L’état s’intéresse aux jeunes dont la présence dans les villes
inquiéte et nécessite de protéger les habitants. Ces jeunes sont le
plus souvent des vagabonds. Ainsi, des maisons de correction a la
campagne vont remédier a cette situation.

Parallelement se sont développées des représentations de I'Enfance
coupable, découpée en stades ou en phases plus ou moins bien
déterminés d’un point de vue chronologique.

Je vais tenter de définir ces différents stades en m’appuyant sur le
contexte socio-économique.

1.1.2 Contexte socio-économique

Cette terminologie s’est constituée a partir de la Monarchie de
juillet, pendant le réegne de Louis-Philippe période extrémement
troublée d’aprés E. Pierre qui s’est exprimé sur ce sujet lors des
actes de la Cinquiéme Journée Médecine et Santé de I’adolescent.

La révolution industrielle a dépeuplé les campagnes et la
délinquance juvénile est en augmentation dans les villes.



La question de la jeunesse délinquante apparait, comme un
probléme social, en France dans les années 1830 et 1840.

La révolution de février 1848 et I'instauration de la seconde
République modifient une nouvelle fois les rapports de force. Les
changements politiques entrainent des modifications dans la
composition de I’Administration pénitentiaire.

Dans ce climat social agité, prend naissance un vaste débat sur
I'emprisonnement, que I'on appelle alors couramment la «question
pénitentiaire».

Mais si les réformateurs sont unanimes pour reconnaitre la
spécificité du traitement des jeunes, ils se divisent sur la nature de
’établissement idéal pour réaliser ce traitement et sur le régime qui
doit y étre appliqué. Nous constatons que la préoccupation d’un
établissement idéal existait déja pour les jeunes a cette époque.

Un vent d'humanisme philanthropique et paternaliste souffle en
France, mais les écarts sociaux se creusent entre riches et pauvres.

Parmi les élites se développe un discours sur la «démoralisation»
des pauvres. Les premiéres enquétes sociales consacrées aux
familles dressent un sombre tableau de la jeunesse ouvriére : baisse
des mariages, désorganisation de la famille, hausse de l'illégitimité
sont dénoncés. Dans les discours des groupes dominants, les
enfants des rues apparaissent victimes des évolutions économiques
et de la paupérisation, mais plus encore de leurs instincts mauvais,
de leurs penchants au vice, de leur absence d’éducation et de
morale.

Nombre de dissensions et de controverses opposent alors les
spécialistes de I'emprisonnement et de 'amendement des jeunes.
Des livres, des revues spécialisées, des sociétés charitables ou
philanthropiques, les journaux nationaux, les tribunes parlementaires
abritent alors ces débats.

Presque tous les spécialistes s’accordent a reconnaitre des traits
spécifiques aux jeunes, qui les distinguent des prisonniers adultes.
Leur réforme morale, bien que difficile, n'apparait pas impossible. Il
s’agit pour eux de mettre en avant certains principes : le jeune ne
peut subir de peines afflictives ; il doit étre séparé totalement des
prisonniers adultes ; il faut penser a I'élever avant de le punir.

1.1.3 Lois et institutions

Jusque la, les enfants délinquants sont placés dans les mémes
centres pénitentiaires que les adultes. A leur sortie, il n'existe
aucune mesure d'accompagnement pour faciliter leur réforme morale.
Ces dispositions se révéléerent désastreuses, ce qu’atteste une
augmentation de la délinquance juvénile, et des problémes de
surpopulation pénitentiaire.



Les mutations sociales et culturelles du 19°™® siécle marquent le
tournant d’une préoccupation plus grande du corps social en faveur
d’une justice plus protectrice.

Les premiers philanthropes ont créé entre 1830 et 1850 les
premiéres institutions.

Vers 1830, beaucoup voient dans les établissements de la «Société
de Bienfaisance» un moyen de résoudre le paupérisme et de
protéger les enfants en danger contre le risque éventuel que
représentent leur famille, leur milieu. Ces établissements ouvrent
dans plusieurs villes, suite a des initiatives privées (par le fait de
laics ou de membres des églises), répondant a des programmes et a
des systémes correctionnels antagoniques.

Dans le code pénal francais I’Enfant coupable, de sept a seize ans
est considéré comme un adulte en réduction, qui sera soumis a peu
prés aux méme régles. La différence avec I'adulte est I’'évaluation de
sa capacité de discernement, qui engage sa responsabilité. Il sera
condamné s’il est reconnu coupable, mais en général a des peines
plus courtes, vu son age.

Jugé incapable de discernement, il sera acquitté. Mis alors a la
disposition du Gouvernement il ira dans une maison de correction
pour étre rééduqué. Relevant a dix-huit ans la majorité pénale en
1906, les pouvoirs publics placent les jeunes délinquants dans une
maison de correction pour y étre élevés et détenus pendant une
période déterminée par un juge et cela jusqu'aux vingt et un ans du
jeune.

Si les juges estimaient que le jeune avait agi avec discernement,
celui-ci devait étre condamné aux peines prévues par la loi.

Le contréle de la délinquance juvénile constitue une des priorités de
cette politique qui vise alors a rompre avec les modéles répressifs
classiques pour promouvoir une politique de prévention/protection
destinée a en terminer avec la criminalité et la récidive.

Toutefois le Code Pénal, qui indique que la détention ou I’'éducation
correctionnelle des jeunes doit se dérouler dans des maisons de
correction, ne spécifie ni le nombre, ni la répartition géographique,
ni le régime intérieur, ni la nature de celles-ci.

Nouvelle pratique judiciaire : pour une brouille, un petit vol, voire
pour le simple fait de vagabonder dans la rue, (bref tout ce qui est
percu a cette époque comme un acte de délinquance), un enfant de
dix ans peut se retrouver enfermé pour onze ans sous prétexte de
protection et d’éducation.

C’est alors que sont créés des quartiers spéciaux pour
«incorrigible», terminologie qui renvoie peu ou prou a la notion
d’«incasable» reprise dans les années 1980. Dans le sens d’une
impossibilité a mettre en ccuvre des objectifs.

A partir de 1850, les reformes vont développer des quartiers
spécialisés ou une fois leur peine purgée, les jeunes délinquants
devront étre recueillis dans des établissements leur assurant une
éducation morale, professionnelle et religieuse.



A partir des années 1840, le débat se focalise entre partisans de la
prison cellulaire et défenseurs des colonies agricoles.

Afin de résoudre les problémes de surpopulation des
établissements, I'idée se répand de regrouper les jeunes dans des
institutions spécifiques, situées a la campagne, et de les appliquer
aux travaux des champs.

La solution agricole posséde de multiples avantages, dont celui de
pouvoir répondre rapidement et sans dépenses excessives au
gonflement du nombre de prisonniers.

L’objectif est d’abandonner la «perspective proprement pénale,
fondée sur le critére du discernement, pour une option plus morale
ou plus sociale, conforme a la doctrine de la défense sociale».®.

Les promoteurs des établissements agricoles fondent leur systéme
sur une critique du sort réservé aux enfants dans les prisons, et sur
la croyance en des vertus morales attachées au travail du sol et au
contact avec la nature.

Il s’agit de donner aux jeunes délinquants un savoir et une pratique
professionnelle.

La loi du 5 aodt 1850 donnera un nouvel essor a ce type de
programme qui sera étendu aux colonies maritimes et industrielles.
Les mineurs condamnés a un emprisonnement de six mois a deux
ans sont alors placés dans une «colonie pénitentiaire». Les jeunes
qui sont condamnés a plus de deux ans d'emprisonnement et les
insubordonnés des colonies pénitentiaires sont orientés vers des
«colonies correctionnelles». Nous retrouvons avec le terme
insubordonné toujours la désignation d’irréductible qui résiste au
systéme.

La loi de 1850 annonce donc une intervention accrue de la justice
auprés des enfants des familles populaires, mais sans confier leur
éducation directement a I'Etat.

L’enfant retiré a sa famille est confié a un établissement privé, ou il
sera élevé et éduqué.

Il est intéressant de constater qu’apparait en 1880 un établissement
spécifique la Colonie Pénitentiaire de Belle-ile-en-Mer, lieu dédié
aux jeunes jugés particulierement difficiles, et notamment a ceux qui
ont I'habitude de s’évader. lls sont censés y apprendre les métiers
de la mer.

Mais durant cette époque, les institutions maintiennent le jeune
dans un méme lieu sur une trés longue période de sa vie en
véhiculant la notion de travail plus ou moins forcé.

De ce fait, contrairement aux jeunes actuels, ceux de cette période
ne vivent pas de rupture de placement. Leurs difficultés sont d’un
autre ordre : leurs séparations des adultes incarcérés constitua
certes un progrés mais le placement continuait a les stigmatiser en
les enfermant dans une identité de délinquants.

® Dupont-Bouchat M. S. Sociétés et représentations, p 238 — Les prisons
d’enfants - novembre 1996



Les choses changent a partir du début des années 1870, alors que
s’annonce une crise de la justice des mineurs qui va durer jusqu’a la
seconde guerre mondiale.

Nous verrons ainsi comment les excés de la répression améneront
des changements importants de perspective en introduisant puis en
développant la notion de jeunesse victime

1.2 L’enfant victime (1880-1920)

Le corps social prend en effet conscience et s’émeut du fait que
I’enfant moralement abandonné est d’abord un enfant en danger qui
risque de devenir un jeune dangereux.

1.2.1 Appellation

Déja a I’époque deux catégories de délinquants sont pensées : les
criminels nés, catégorie a laquelle appartiennent les enfants
«vicieux et pervertis» et les victimes.

La définition d’enfant «victime» désigne surtout les enfants en bas
dge victimes de mauvais traitements.

J.M. Renouard explique ainsi le passage de I’enfant «coupable» a
I'enfant «victime» :

«L’utilisation de la déviance du second pour pointer celle de sa
famille. En passant du coupable a l'enfant victime, on passe de la
responsabilité individuelle a la responsabilité familiale. On
déculpabilise en partie I'enfant pour mieux culpabiliser totalement sa
famille».’

A partir de cette conception qui remplace la notion de faute par celle
de risque, une nouvelle classification est élaborée :

- Les enfants en danger, a protéger
- Les enfants dangereux, incorrigibles, «sur lesquels
la corruption a achevé son ceuvre», dit Dupré,

Ces «irrécupérables», peuvent étre enfermés avec les adultes,
puisqu’il est trop tard pour eux et qu’ils n'ont plus rien a perdre ou a
espérer.

A cette époque les jeunes étaient donc décrits comme étant
«irrécupérables», proche du terme «incasables» utilisé aujourd’hui.

La théorie de Dupré en 1910 considére toujours les jeunes les plus
difficiles mais avec le regard de la psychiatrie infantile du début du
siecle : les enfants sont classés (tableau) «inéducables,
inamendables et in intimidables»

’ Renouard J. M., op. cit., p34-35



Cette théorie n’est pas toujours admise et fortement critiquée par
beaucoup d’intervenants de I’époque.

» «inéducable»

Dire d’un jeune qu’il est «inéducable» signifie qu’on ne peut
I’éduquer, c’est-a-dire lui faire acquérir des principes, des
habitudes, lui former I’esprit.

> «inamendable»

Le terme «inamendable» évoque que |I’on ne peut pas amender
quelqu’un, a savoir «le faire devenir meilleur», ce qui sous-entend
alors qu’il est mauvais.

» «in intimidable»

Etre «in intimidable» veut dire que I'intimidation n’a aucune prise
sur I'individu. Dans le méme sens que nulle personne ne peut
inspirer de I'effroi par la force.

» «indomptable»
Un «indomptable» est un individu qui ne peut étre soumis a faire
quelque chose par la force.

» «insoumis»
Un «insoumis» est une personne qui refuse de se conduire
conformément a ce qu’on attend d’elle.

P. Rey-Herme, prétre catholique, écrit a propos des enfants classés
constitutionnellement pervers : «On doit en général se contenter de
les mettre dans I'impossibilité de nuire, sans pouvoir espérer jamais
les rendre a une vie a peu prés normale» "

L'opinion de notre philosophe est partagée par tous les médecins
qui, a I'exemple du docteur Marrec, affirment que «Les seules
mesures qui se justifient consistent a placer l'enfant dans des
conditions telles qu'il lui sera impossible de nuire a la société». Pour
les gens de droit, ce programme se heurte a un obstacle juridique :
«Cette absence de reconnaissance légale [du pervers] fait aussi que
son dépistage clinique ne peut étre qu'une indication a veiller, mais
non a agir». (idem)

Un juriste, A. Perreau, propose alors d'introduire une distinction
légale entre «mineurs corrigibles» et «mineurs inamendables». La
séparation des deux groupes étant I'ceuvre de centres d'observation
et de triage ou officient des neuropsychiatres. Dés lors, «/'asile de
sdreté [...] assurera I'élimination des pervers et [...] deviendra un
des centres de protection de la Société contre les inamendables et
les incorrigibles». Dernier point, ce «traitement, qui se traduit par un

Uyvorel J. J., Revue Histoire de 1’enfance irréguliere, n°3, article :
L’enfant de justice pendant la guerre et I’immédiat aprés guerre




enfermement de trés longue durée, voire définitif, peut s'appliquer a
un enfant préventivement, avant qu'il ait commis un crime ou un
délit»."

Le concept nouveau d’enfants «moralement abandonnés» est inventé
pour caractériser les jeunes en amont de leurs actes :

«La majorité des enfants qui peuplent les maisons de correction ne
sont pas des orphelins. Ce sont essentiellement des enfants
délaissés ou négligés par des parents qui n‘ont ni la volonté ni les
moyens de s’en occuper».'

1.2.2 Contexte socio-économique

A la fin du 19°™° siécle, le pays traverse une crise économique et
sociale autant que morale et politique.

Les enfants travaillent dix heures par jour sans salaire pendant la
guerre de 1914.

L’opinion publique est trés inquiéte de la délinquance des jeunes.
Devant le danger d’une révolution sociale, les autorités politiques et
judiciaires se mobilisent pour défendre I'ordre qui est menacé par la
montée de la criminalité et I’extension du socialisme.

Faute de solution institutionnelle, on recherche alors des solutions
législatives pour sortir de la crise.

1.2.3 Lois et institutions

Les années 1880-1910 sont marquées par une importante production
législative, qui redéfinit les différentes catégories d'enfants (tendant
a assimiler les enfants délinquants aux enfants en danger) et qui
favorise la mise en place de nouvelles formes de prises en charge
des jeunes.

Il s’agit donc de combiner prévention et protection pour éviter
d’avoir plus tard a les punir.

De nouvelles prises en charge sont alors préconisées en tenant
compte des apports modernes comme la pédagogie et la psychologie.
Don Bosco fut un des premiers a introduire le concept de prévention
dans le champ éducatif. Il s'agit d'aller au devant des risques dans
une attitude a la fois prévenante et confiante.

Sa pédagogie est I'une des premiéres a associer conjointement
Ilimportance du lieu et du lien.

A une époque ou les relations entre les jeunes et leurs éducateurs
salésiens de Turin étaient tendues, le prétre Don Bosco a revu les
chatiments a infliger dans les maisons salésiennes selon les
préceptes suivant :

«Punissez le plus tard possible et aprés avoir tdté de tous les
autres moyens. J'ai rarement vu un chdtiment improvisé ou infligée
sans avoir, au préalable, tdté de tous les autres moyens, pour

"Yvorel J. J., op. cit.,
2 Renouard J. M., op. cit., p36



atteindre son but. Souvent au cours de ma carriére, j'ai rencontré
des esprits indociles, tétus, rebelles a toute suggestion du bien, et
que je croyais ne plus pouvoir prendre que par la sévérité : et
pourtant j'ai fini par en avoir raison rien que par la charité.

Choisissez pour punir l'instant le plus favorable, qui ne sera jamais
celui de la colere pour le maitre, ni celui de la faute pour le
coupable (...). Attendez donc, pour punir, d'étre maitre de vous-
méme, car, si vous laissez soupgconner que I'humeur inspire votre
démarche, vous perdez votre autorité et la punition fait plus de mal
que de bien.

Laissez au coupable le temps de la réflexion, il faut qu'il rentre en
lui-méme, sente son tort, et admette I'équité de la punition ; alors
seulement elle pourra étre salutaire»".

Proscrivant les chatiments corporels au profit d’un travail
pédagogique d’équipe, Don Bosco avait le souci d'éviter les pieges
de l'action isolée pour rendre la communauté éducative signifiante
pour le jeune, spécialement quand celui-ci avait été blessé par la
vie.

Dans cette optique, les lieux de rééducation salésiens sont congus
comme des lieux de collaboration avec le jeune, afin qu’il soit acteur
principal du processus éducatif.

Lieu sécurisant, ou chaque jeune se sent accueilli «<comme il est»
écouté dans ses pébles d'intérét, constamment encouragé dans sa
progression, et respecté dans ses rythmes

Il s’agit de substituer a la peur et a I’'obéissance stérile une
pédagogie de la réussite en permettant au jeune de mémoriser ses
réussites antérieures et donc d'affronter ses difficultés.

Or parallélement domine encore I’'idée que parmi ceux que lI'on
espére «sauver», il convient encore de distinguer ceux qui «méritent
d’étre éduqués et ceux pour lesquels on ne peut pas grand chose, vu
les tares héréditaires dont ils sont affligés»."

Un constat peut étre effectué : le critére n’est pas l'incasabilité,
c’est-a-dire la référence a I'impossibilité pour ces jeunes de
s’inscrire dans un lieu, mais plutdét I'impossibilité par son origine
familiale d’étre éduqué

Deux lois votées en 1889 et 1898 vont tenter de compenser les
carences et sévices familiaux

En 1889, la loi sur «la protection des enfants maltraités et
moralement abandonnés» s'attaque au pilier social de l'autorité
paternelle en organisant la déchéance ou la cession de cette
derniére.

" http://www.salesien.com
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Cette loi donne satisfaction aux nombreux réformateurs qui
pensaient, depuis longtemps, que dans certains cas, aucune
éducation ne pouvait étre donnée sans une rupture définitive du
jeune avec sa famille.

Le placement devra donc étre précédé d’une enquéte sur la conduite
et le caractére de I’enfant, de la situation, de la moralité de ses
parents. Conjointement une observation et des études spéciales sont
menées en direction de I’enfant.

Les anciens critéres juridiques de sélection et de classement des
enfants au sein des institutions (condamnés/acquittés) «sont
abandonnés au profit de nouveaux critéres psychologiques et
médicaux»."

Par ailleurs, pour les enfants dangereux, I’examen psychologique va
remplacer «l’arbitraire des juges» selon la logique pénale de la faute
et de la culpabilité. Le sort de I’enfant dépend a présent de
«I’arbitraire du médecin». Selon le docteur Guy Rey, la mise a I'écart
doit s'appuyer sur un dépistage précoce: «(...) afin de les soustraire
a la collectivité comme I'on fait pour les malades contagieux».'° Ce
double programme d'étiquetage/exclusion recgoit I'agrément du
docteur Marrec, qui le formule ainsi:

«Il faut substituer a la notion métaphysique et arbitraire de la
responsabilité la notion objective de la nocivité du criminel, de la
temeébilité [sic] du pervers et créer des établissements spéciaux
intermédiaires a l'asile et a la prison, des asiles de sécurité pour les
anormaux dangereux, les psychopathes vicieux, les imbéciles
moraux, dangereux, difficiles, etc., en un mot pour les sujets atteints
de perversions instinctives»."

«Cette logique médicale répond aussi a des besoins économiques et
sociaux qui obligent a revoir la «correction» non plus en termes de
«moralisation», mais en termes de formation en vue de 'adaptation
des enfants au marché du travail et de la productivité»."

Cependant, les débats parlementaires achoppent longuement sur la
question du financement. La loi ne prévoit aucune mesure précise
pour assurer le sort de I'enfant moralement abandonné soustrait a sa
famille.

Les parlementaires estiment qu'il suffira de s'appuyer sur les
structures de prises en charge des enfants assistés, donc sur
I'Assistance Publique. Cela revient a faire porter la nouvelle charge
budgétaire sur les départements. Des sociétés de patronage privées
pourront aussi se voir confier des enfants.

La loi du 19 avril 1898 offre la possibilité au juge de placer les
jeunes auteurs de crimes et délits dans des institutions dépourvues
de tout caractére pénal.

Le juge peut dorénavant confier le jeune a une personne ou a une
institution charitable, ainsi qu'a I'Assistance Publique.

" Dupont-Bouchat M. S , op. cit., p240-241
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S’alignant sur les idées développées par Don Bosco, en 1898 une
Circulaire (tab1eau) remet en question officiellement les principes
de I'éducation correctionnelle.

> En aucun cas les punitions ne devront atteindre, ni la
santé, ni la dignité du pupille.
> Les enfants doivent se sentir aimés. Pour la premiére fois

une démarche affective est promulguée, et qui sous tend les
prémices de I'importance d’un lien affectif pour le bon
développement de I'enfant.

> Interdiction de privation de nourriture, des chatiments
corporels et des marches forcées.

Cette circulaire a du mal a étre appliguée dans les colonies
pénitentiaires, I’année suivante, la direction a la suite de pressions
rétablit les chatiments corporels.

De fait on aurait tort de ne considérer que le volet positif, protecteur
et préventif de cette politique inspirée de la doctrine de la défense
sociale. Celle-ci se double d’un volet ultra répressif vis-a-vis des
récidivistes. Les colonies privées connaissent un certain 4ge d’or,
elles fonctionnent et sont peu critiquées.

Quels qu’en soient les motifs, les établissements de jeunes détenus
font I’objet de plusieurs enquétes dans lesquelles les jugements
négatifs I’emportent largement, surtout pour les établissements
privés.

Tout d’abord le travail tourne parfois a I'exploitation des enfants
sans réelle aptitude éducative du personnel. En outre, la primauté du
travail agricole et I'insuffisance de I’'enseignement primaire et
professionnel sont de plus en plus inadaptés a la majorité urbaine de
la population. Sans compter I'insuffisance, parfois, de la nourriture
et du vestiaire, toujours du service médical, etc.

Ces critiques sont souvent accompagnées de recommandations ou
méme de propositions de loi pour améliorer la situation. Mais ces
propositions restent sans effet.

La loi du 22 juillet 1912 instaure des tribunaux pour enfants, en
introduisant la liberté surveillée et privilégie les mesures
d’éducation.

Inspirée des expériences anglo-saxonnes, cette loi veut réformer
plus directement la justice des mineurs. Elle souhaite spécialiser et
imagine pour la premiére fois des sanctions pénales autres que
I'enfermement.

Elle prévoit en outre un principe qui ne sera pas maintenu par
I’'ordonnance de 1945 selon lequel : «Le mineur de 'un ou ['autre
sexe de moins de treize ans, auquel est imputée une infraction a la
loi pénale, qualifiée crime ou délit, n‘est pas déféré a la juridiction
répressive. Il pourra étre soumis, suivant le cas, a des mesures de
tutelle, de surveillance, d’éducation, de réforme et d’assistance qui



seront ordonnées par le tribunal civil statuant en chambre du
conseil»"

Pour les plus de treize ans, le systéme envisagé ne conduit pas
encore a une véritable juridiction des mineurs, mais a une
spécialisation de juges siégeant a I’audience correctionnelle.

Comme I’explique I’'exposé des motifs, «// importe que les juges qui,
par une pratique de quelques mois, ont acquis l'expérience de
I’enfant, soient maintenus plusieurs années de suite dans un poste
ou cette expérience est nécessaire, qu’ils deviennent de plus en plus
des spécialistes, sachant parler aux jeunes coupables, obtenir des
aveux, connaissant aussi la valeur des diverses sanctions dont ils
disposent».*

La loi du 22 juillet 1912 prévoit aussi des mesures de milieu ouvert
éducatives, la liberté surveillée destinée, selon I’'exposé des motifs,
aux enfants «Qui ne sont pas foncierement vicieux et dont les
familles sont honnétes».*

Il est intéressant de constater que le lieu ne semble plus étre percu
comme le moyen unique de s’occuper de ces jeunes et qu’il est remis
en question, par son incapacité a développer les valeurs éducatives
de I'époque.

Cette loi engendre, elle aussi, trés peu d’effets pratiques. Les outils
nouveaux imaginés reposent essentiellement sur les bonnes
volontés. Pour autant cette loi ne change pas les conditions
d’accueil dans les colonies pénitentiaires.

Au contraire elles prennent des mesures de plus en plus
répressives. L’administration pénitentiaire se contente de réformes
de papier, changeant le nom de ces colonies publiques en Maisons
d’Education Surveillée.

Face a la fermeture des colonies, les jeunes sont alors déplacés
dans les pénitenciers pour adolescents qui seront bientdét qualifiés
de «bagnes d’enfants» et contre lesquels vont s’insurger les
partisans du secteur privé.

«...Nous n’avions jamais €té condamnés par les juges, nous étions,
soit pour un vol, soit pour une petite délinquance, nous étions
acquittés sans discernement mais cela restait un bagne» ** Raoul
Léger a été mis dans un bagne en 1922, il explique comment, selon
lui ces lieux rendent vicieux et insoumis. En effet, ces attitudes ne
caractérisent pas le délit commis par ces jeunes a l’entrée dans
I'établissement.

Ce phénoméne ne fera qu’amplifier la critique en matiére de
rééducation.

Y Actualités Sociales hebdomadaires, sept 2003, Le traitement judiciaire
de la délinquance des mineurs,
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Malgré sa relative inapplication, en raison des idées nouvelles sur
la fonction éducative de la justice des mineurs, la loi de 1912
«marque une étape importante vers |'ordonnance de 1945» * et
surtout vers la reconnaissance des droits liés a «l’enfance
inadaptée».

1.3 L’enfant inadapté (1920-1970)

Beaucoup de praticiens s’accordent donc a dire que c’est au début
des années 1920 qu’est née I'Enfance Inadaptée.

En effet, la période de 1920 a 1943 voit doucement s’opérer un
changement de mentalités : I'idée d’une mauvaise éducation
commence a céder du terrain. Elle est supplantée par I'idée d’une
nécessaire intégration socioprofessionnelle qui donne naissance a la
définition de I'enfant inadapté.

®Le traitement judiciaire de la délinquance des mineurs — supplément
n°2325 d’Actualités Sociales Hebdomadaire — 19 septembre 2003.



1.3.1Appellation

Ce terme inadapté est plus réducteur que celle originelle qui
regroupe également les délinquants, les «retardés scolaires»
victimes d’'une mauvaise éducation. Par la suite, la finalité
moralisatrice devient peu performante face aux exigences de la
société industrielle.

L’enfant n’est plus considéré comme un objet, mais comme un étre
social.

Les termes utilisés pour désigner ces jeunes lors de la période de
1920 a 1945 sont similaires a ceux précédemment utilisés
(inéducables, inamendables, in intimidables, vicieux, insoumis...)
Aprés la guerre, La «psychologisation» de la prise en charge des
jeunes délinquants s'annonce ; la construction de la catégorie
«enfance inadaptée» émerge timidement.

De fait de 1945 a 1970, les praticiens s’intéressent surtout aux
difficultés et a I'environnement de la structure familiale.

1.3.2Contexte socio-économique

Ce contexte est a analyser en deux temps, entre les deux guerres
période de récession économique, et aprés la guerre période
économique favorable.

En 1934 six jeunes du «bagne d’enfants» de Belle-ile s’échappent.
La presse va s’emparer de cet incident, avec un autre regard que
celui porté habituellement, elle ne parlera pas des rebelles de Belle-
fle mais de petits colons.

L’opinion publique s’émeut du sort de ces enfants a I'instar du poéte
J. Prévert «Bandit, voyou, voleur, chenapan ce sont les cris des
honnétes gens».

Ce changement d’appréciation marque bien la nouvelle approche de
la délinquance juvénile.

Les conditions en 1937 sont réunies pour que naisse la grande
campagne journalistique contre les «bagnes d’enfants».

Avec |’arrivée de la seconde guerre mondiale, nous assistons a une
forte augmentation de la délinquance juvénile, qui va encore
renforcer la prise de conscience quant a la nécessité d’intervenir
auprés de ces jeunes.

Les circonstances historiques vont permettire et nécessiter la
création de nouveaux types d’institutions pour les enfants et
adolescents dits inadaptés.

Dans un contexte marqué tant par la nécessité de la reconstruction
que par les idées humanistes de ses rédacteurs, dont certains ont
connu les conditions carcérales pendant I’occupation, les premiers
mots du préambule de I’'ordonnance de 1945 en résument la
philosophie : «I/ est peu de problémes aussi graves que ceux qui
concernent la protection de I'enfance, et parmi eux, ceux qui ont trait
au sort de I'enfance traduite en justice. La France n’est pas assez



riche d’enfants pour qu’elle ait le droit de négliger tout ce qui peut
en faire des étres sains».™

1.3.3Lois et institutions

Une loi, trés répressive, sur le vagabondage et la débauche des
jeunes est votée, en 1921, dans un fort climat de régénération
morale postérieur a la guerre.

1924 : une campagne de presse, faite de reportages, montre la
violence vécue par les enfants.

Sous la pression de cette campagne de presse I’administration
change sa terminologie a défaut de changer ses pratiques.

En 1927 un décret transforme les colonies en maisons d’éducation
surveillée au sein desquelles les colons deviennent des pupilles,
sous |I’autorité de «moniteurs» (et non plus de surveillants)

Encore une fois réforme de papier ce décret ne change rien a la
situation des enfants, comme en témoigne la célébre Révolte des
colons martyrs de Belle-lle en 1934

Mais c’est surtout pendant la guerre, que la perception de I'enfant
délinquant change. Le décret-loi de 1935 va amplifier ce nouveau
regard sur les jeunes en dépénalisant le vagabondage des mineurs
et en leur octroyant un droit a I'assistance éducative.

En 1943 est créé un conseil technique de I’enfance déviante et en
danger moral.

Nous assistons a I’émergence d’une nouvelle Iégislation mettant en
avant I'importance de la notion «en danger».

L’ordonnance du 2 février 1945 reste aujourd’hui I'acte fondateur de
la justice des mineurs qui développe de maniéere décisive le secteur
de la «rééducation».

L’Ordonnance de 1945 réaffirme en effet solennellement et
précisément la prééminence de I'éducatif sur le répressif :

Elle crée I'éducation surveillée, organe autonome de I'administration
pénitentiaire et désigne de facon impérative un juge pour enfant
dans chaque tribunal.

Ce texte est une véritable révolution au regard d’un siécle de
tradition répressive notamment en abolissant la notion de
discernement.

L’idée novatrice est que tout mineur jusqu’a 18 ans est amendable,
que son délit est avant tout un symptéme et que la justice doit
ccuvrer dans un sens quasi-thérapeutique, avec l'apport des
sciences sociales médicales et médico-psychologiques qui doivent

2 Actualités Sociales hebdomadaires, op. cit.,



étre sollicitées avant toute décision. La priorité a I’'éducatif est
clairement posée dans I'exposé des motifs de I'ordonnance : les
mineurs poursuivis «ne pourront faire I'objet que de mesures de
protection, d’éducation ou de réforme, en vertu d’un régime
d’irresponsabilité pénale qui n'est susceptible de dérogation qu’a
titre exceptionnel et par décision motivée ».*

Par conséquent, les notions de délit et de peine sur lesquelles
reposent le droit pénal «ne doivent pas s’appliquer aux mineurs».*

Selon la philosophie méme de I'ordonnance de 1945 qui faisait du
jeune délinquant la victime de la société, le corps social était
débiteur a I’égard d’un enfant qui n'avait pas bénéficié de la
protection et de I'éducation qui auraient prévenu l'acte interdit.

Dans leur pratique, les juges des enfants traitaient les jeunes
délinquants par la procédure civile de |I’assistance éducative plutét
que par le droit pénal des mineurs. Cette nouvelle pratique entrafine
une réelle transformation du regard porté sur les jeunes, ils sont des
victimes qu’il faut réadapter.

Cependant, jusqu’aux années 1960, I'idée est «Qu’il faut palier la
mauvaise famille»® comme en témoigne le directeur de I’Education
Surveillée, J. L. Costa, en 1947, dans son rapport au Garde des
Sceaux : «En principe, il n’y a pas d’enfants coupables mais des
enfants et des adolescents victimes de leur famille, de leur milieu ou
de I’hérédité, a protéger, a réeéduquer et a réadapter a la vie
sociale...

...Ce modéle de justice p€nale a été renforcé par I'adoption de
I'ordonnance du 23 décembre 1958 sur la protection judiciaire de
I’enfance en danger, instituant I’assistance éducative».”®

Toutefois le juge devait s’efforcer de maintenir le jeune dans sa
famille et tenter de recueillir I’adhésion des parents et de I’enfant
aux mesures éducatives.

Dés lors, le placement des enfants délinquants loin de leur milieu
naturel et sans leur consentement était abandonné.

L’éloignement n’est plus impératif, le lien familial et éducatif est
privilégié pour permettre d’envisager une évolution du comportement.
La mesure d’Action Educative en Milieu Ouvert (A. E. M. O.) comme
son nom l'indique, préconise le maintien dans la famille.

L’A.E.M.O. permet a un éducateur auprés des parents d’'un enfant en
danger de leur apporter aides et conseils dans I'éducation de leur
enfant.

La suprématie du lieu de placement se substitue au maintien du lien
a domicile, ce changement de mentalité influera sur les institutions
elles-mémes.

2 Actualités Sociales hebdomadaires, op. cit.,
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Par ailleurs Le ministére décide cependant de tenter la réforme de
certains établissements publics, soit en introduisant les techniques
éducatives inspirées du scoutisme, soit en favorisant la formation
professionnelle.

Ces réformes suscitent généralement I'hostilité du personnel en
place. On commence aussi a parler (a pratiquer dans certains cas,
autour du professeur Heuyer) de sélection et de classification des
jeunes en fonction de leur personnalité.

L’idée d'observation se construit. Des éléments essentiels de la
réforme de 1945 -observation puis rééducation du jeune, priorité
accordée a sa formation professionnelle, intervention du psychiatre-
commencent a étre débattus dans des ouvrages, et dans des théses
de droit ou de médecine.

C’est a cette période de I'histoire que nait le métier d’éducateur
spécialisé, et les premiers professionnels sont alors «Ceux qui vont
partager les vies de ces «enfants de la guerre, privés de parents, et
par-la méme, privés d’une éducation leur permettant d’acquérir des
bases, des repéres».® Des assistantes sociales rentrent dans
certains grands tribunaux, des délégués (bénévoles) a la liberté
surveillée sont recrutés. La pédagogie a I'ceuvre dans la prise en
charge des mineurs délinquants visait «Moins a renvoyer le jeune a
sa dimension sociale qu’a I’inviter a faire un retour sur lui-méme».*
Des expériences sont tentées localement. Mais les conditions
sociales et politiques ne sont pas encore réunies pour permettre leur
floraison. De multiples structures d’accueil pour les jeunes en
difficulté sont mises en place et financées par I'Etat.

Dans l'aprés-guerre et jusque dans les années 1960, I’action
éducative appliguée dans les institutions de I’éducation surveillée
avait tenu compte «des exigences sociales de la justice et de la
définition de I’enfant comme étre social».*

Le jeune confié par le juge des enfants a l'institution éducative
surveillée était soumis a un systéme éducatif disciplinaire sous
I’autorité de I'éducateur.

Il devait se lever, se laver, déjeuner a des heures réguliéres et dans
la discipline. Il était intégré de facon systématique dans une
institution professionnelle d’éducation surveillée (I.P.E.S.) ou il
devait préparer un C.A.P. quel que fussent ses motivations et son
niveau scolaire.

«L’exigence sociale était prise en considération dans la mesure ou
la fugue €Etait interprétée comme une évasion a laquelle il fallait
mettre un terme. Le caractére social du jeune n’était pas nié puisque
la priorité était de faire du jeune pris en charge un bon ouvrier».*

D’autres institutions se sont développées avec un nouveau modéle
pédagogique ou il ne s’agissait plus, comme dans les |I.P.E.S, de

* Winnicott D. W., op. cit.
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transmettre de I'extérieur des disciplines et une qualification
professionnelle, mais de faire de l'institution un lieu thérapeutique.
Plus localisée a I’extérieur des centres urbains dans un gros
batiment mais désormais situé dans une maison bourgeoise en
centre ville cette structure d’hébergement peut recevoir une dizaine
de jeunes.

«Elle n’avait plus de finalité sociale garantissant I'ordre public (...)
dans la mesure ou le juge l'avait confié a l’'institution, non parce
qu’il avait posé un acte délictueux qui, rappelons-le, n’était qu’un
symptome, mais en raison de conflits avec les parents ou d’une
situation le mettant en danger, ce lieu d’hébergement devait étre
accueillant».

Selon M. Jacquey, I’'institution éducative devait étre «Ce lieu ou un
jeune peut venir reldcher, parce c’est dur d’étre asocial et que c’est
dur d’étre délinquant, et parce que ces jeunes ont besoin de trouver
des lieux ou ils puissent reldcher, ou ils puissent, un moment, venir
souffler».®

A ce moment, la notion de lieu adéquat pour le jeune délinquant
devient primordiale. L’idée d’un lieu accueillant, semble alors
déterminant pour la rééducation de ces adolescents.

Pour les promoteurs de ce type d’institutions ce lieu pour les jeunes
ne doit pas étre vécu comme une contrainte, ni une sanction.

Idées de lieu de vie «thérapeutique» qui vont s’amplifier avec le
développement du concept de handicap social.

1.4 L’enfant handicapé (1970-1993)

Au milieu des années 1970, la tendance a créer des catégories
s’accentue et se poursuit jusqu’aux années 1990.

Par ailleurs la substitution de la définition de handicapé a celle
d’inadapté date de la fin des années soixante.

Le terme incasable apparait d’ailleurs durant cette période.

¥ Youf D., op. cit., p120



1.4.1 Appellation

Dans une gamme de termes encore couramment utilisés de nos
jours, les jeunes qui interpellent le plus sont désignés comme des
«cas lourds», terme qui d’ailleurs symbolise parfaitement le poids
que représentent ces jeunes pour le corps social.

Le terme d’incasable laisserait entendre que chacun doit avoir une
case dans notre société et notre réle serait de trouver cette case
pour chacun.

Ce mot a bien été utilisé ; ne traduit-il pas I’angoisse du travailleur
social qui finit par se dire devant certaines situations : «Ou vais-je
bien pouvoir le caser, celui-la ?»

Créer des «cases» amene a ce que certaines personnes ne trouvent
pas la leur, cette notion «d’incasable», étant surtout réservée au
public adolescent depuis une vingtaine d’années.

C’est en effet au début des années 1980 que cette notion a vu le
jour, et un certain nombre de définitions ont été tentées mais, celles-
ci restent cependant assez floues.

«Casa», la racine du mot signifie en espagnol «la chaumieére, la
maison», et en francais nous parlons de «la case» qui est synonyme
de «compartiment».

L’action de caser nous renvoie a celle de ranger, de placer.
Toutefois, il nous semble important de souligner que le verbe
«caser» revét un caractére beaucoup plus péjoratif que le verbe
«placer». Ceci peut sans doute s’expliquer par le fait qu’en désirant
caser quelque chose ou quelgqu’un quelque part, la volonté premiére
est de faire en sorte que ce quelque chose ou ce quelqu’un soit logé
dans un lieu ou il ne dérangera pas. Il ne s’agit plus peut étre de
«nuire» a la société, mais de «nuire» dans le lieu d’hébergement.
Peut-étre cette interprétation n’est-elle pas suffisamment objective,
mais nous aurons par la suite de cette réflexion I’occasion d’illustrer
ce ressenti.

1.4.2 Contexte socio-économique

Ces années ouvrent une nouvelle période, a la fois en continuité et
en rupture avec les «trente glorieuses»

Dans les années 1970-1980 le pays connait une augmentation
conséquente du ché6mage et de ce fait une mise en cause de I'Etat-
Providence.

De nombreux changements économiques, ameénent le constat que la
crise est durable et qu’elle exige pour étre surmontée, une profonde
restructuration de I’économie.

La montée du chémage ne peut plus permettre de concevoir pour les
«inadaptés» une intégration socioprofessionnelle.

De plus le contexte économique a donné lieu & un changement de
politique sociale et a un glissement de «l'inadapté» au «handicapé».



Cette nouvelle définition de la déviance introduite par F. Block-Lainé
annoncait une volonté de I'Etat de rationaliser la gestion en la
centralisant et en la sectorisant, mais aussi en développant la
coordination des différents dispositifs de gestion et leur contrdle.

1.4.3 Lois et institutions

Depuis sa promulgation jusqu’a la loi du 9 septembre 2002,
I'ordonnance du 2 février 1945 a été modifiée a 16 reprises par le
législateur.

Dans un premier temps, jusqu’a la fin des années 1980, le
législateur a été particulierement soucieux de limiter le recours a
I’emprisonnement des mineurs :

Ainsi la loi du 17 juillet 1970 réduit-elle a dix jours la détention
provisoire des mineurs de moins de 16 ans ayant commis un délit.

Dans le méme esprit la loi du 10 juin 1983 étend la peine de travail
d’intérét général aux mineurs 4gés de 16 &4 18 ans et la loi du 30
décembre 1985 oblige le service éducatif a formuler des
propositions alternatives lorsque I’'incarcération d’un mineur est
demandée.

La loi du 30 décembre 1987 interdit le placement en détention
provisoire des mineurs de moins de seize ans en matiére
correctionnelle.

La loi du 6 juillet 1989 limite la durée de détention provisoire pour
les mineurs et supprime la possibilité de les placer en maison d’arrét
en cas d’incident a la liberté surveillée.

Selon D. Youf, le bilan est contrasté : «(...) Dans le méme
mouvement ou se libéralisait et s’individualisait la prise en charge
éducative des mineurs délinquants, les condamnations par les
juridictions pour enfants s’accroissaient. Une double justice des
mineurs se développait : I’éducation pour les délinquants primaires,
I’incarcération pour les récidivistes ou auteurs d’infractions graves.
Face a cette situation, les gouvernements successifs ont tenté de
diminuer I'incarcération des mineurs délinquants en multipliant les
circulaires a destination des procureurs les enjoignant de limiter
cette pratique, puis ont fait adopter des lois limitant la détention
provisoire.

Tant les circulaires que les lois n'ont eu que des effets passagers
avant que ne s’accroissent de nouveau les mandats de dépdts et les
condamnations a I’'égard des mineurs».%,

De fait, nous retrouvons a nouveaux une prise en charge distincte
entre les jeunes délinquants, les « cas » de gravité moindre et ceux
jugés plus difficiles

*Youf D., op. cit., pl21-122



La mise en place de procédures de diagnostics et d’interventions de
soutien par la note de I'administration du 25 septembre 1992 a été
une nouvelle politique institutionnelle en direction des prises en
charge difficiles.

Un dispositif expérimental a été créé, a savoir, la mise en place
d’une équipe régionale de personnes ressources dénommeées «
commission cas lourds ».

L’objectif initial était double : affiner I’analyse de la situation
personnelle de ces adolescents, mais également réfléchir a un mode
d’intervention plus adéquat.

Différents départements ont fait des études particuliérement
conséquentes afin de déterminer une typologie de ces adolescents et
ainsi, de réfléchir a une structure adéquate pour la prise en charge
de ces jeunes. Ces nombreuses études n’ont pas été évaluées
comme trés efficientes. Elles n'ont pas permis de déterminer une
définition précise, au contraire, elles ont démontré la complexité de
la prise en charge en marge de différents services : Protection
Judiciaire de la Jeunesse, Education Nationale, Aide Social a
I’Enfance, Commission Départementale Education Spécialisée,
psychiatrie.

Une conclusion a été émise suite a ces travaux : aucune structure
ne peut étre spécialement congcue pour accueillir ces jeunes. Ces
études ont révélé I'impossibilité de les caractériser. Ces recherches
montrent a quel point la notion de lieu a été essentielle.

A partir du constat, qu’il n’existe pas de lieu idéal construit ou a
créer, ces experts ont réfléchi sur I'importance du travail partenarial,
tout en étant conscients des difficultés qu’induit ce type de
conception.

En effet, les logiques des services sont différentes, ce qui rend le
travail partenarial complexe.

A ce stade de la réflexion un retour de balancier est intervenu dans

la mesure ou la figure de I’Enfant responsable est revenue au centre
des débats.

1.5 Enfant responsable (1993-2004)

1.5.1Appellation

Selon Dominique Youf le jeune est de nouveau reconnu comme
I’auteur de son acte «/equel n’est plus réduit au statut de symptéme.
L’enfant délinquant n’est plus irresponsable puisqu’on lui demande
de répondre du dommage commis.

La victime a changé de figure : il s’agit non plus de 'enfant qui a
commis l'infraction, mais de la personne qui I’a subie.

Le jeune délinquant retrouve sa dimension sociale : il n’est plus
renvoyé a lui-méme et au sens que le délit a pour lui».®

3 Youf D., op. cit., pl122.



Les adolescents sont décrits, par la loi du 1°" février 1994 selon
les circonstances, adolescents en grande difficulté ou adolescents
particulierement difficiles.

Ce passage d’un terme a I’autre traduit I’ambivalence induite chez
les intervenants médico-sociaux.

Essai de définition de « difficile » : ['utilisation de cette terminologie
s’appliqgue plus a une action en la qualifiant qu’a une personne.
Dans ce contexte la prise en charge de ces enfants est difficile.

La circulaire interministérielle du 3 mai 2002, pose le probléme de
la souffrance de ces jeunes, elle met également I’accent sur les
ruptures successives qu’ils ont vécues dans un contexte de tension,
mais elle qualifie aussi de difficile celui ou celle qui met son lieu
d’accueil en défaut. Elle a usé de ce concept qu’elle développe pour
établir des préconisations.

Le terme «patate chaude» est apparu en cas de grande difficulté : le
risque est grand pour les institutions de placer ce jeune dans
d’autres institutions.

Le syndrome de la «patate chaude» qu’on se refile aprés s’étre
brilé : elle est un peu plus chaude a chaque passage de main, une
illustration des multiples ruptures vécues par le jeune.

Ce terme illustre bien le déplacement de ces jeunes de lieu en lieu,
a chaque passage la chaleur augmente ! Le temps de réflexion a un
projet adéquat est de plus en plus difficile.

Le rapport d’étude du C. R. E. A. I. Rhéne-Alpes utilise encore le
terme cas lourd dans son intitulé «Les jeunes dits cas lourds» de
1994 et il les définit comme suit : il faut «considérer comme ‘cas
lourd’ toute personne définie comme telle par les structures ayant a
traiter des jeunes en difficulté».

Cette définition prend en compte le caractére subjectif de la notion
de «cas lourd», les acteurs ont le choix d’appréhender la question a
partir de leur propre définition.

Il nexiste pas de définition positive des «cas lourds», il existe une
définition négative associée a la menace (réelle ou pas) qu’ils font
peser sur les institutions qu’ils traversent.

Ainsi la catégorie des «cas lourds» n’existe que dans l'univers
social qui a permis son identification.

Les travaux de réflexion sur la question des «cas lourds» restent
assez vague sur la définition qui en est donnée.

Ce flou rend compte des limites et du caractére infructueux de la
recherche d’une définition claire des «cas lourds».

Méme si la catégorisation des enfants plus difficiles persiste
désormais, la société les englobe dans son processus de réformes.



Nous pouvons conclure ainsi : de méme que le terme adolescent
difficile ou en difficulté, la notion de «cas lourd» renvoie soit a une
pathologie individuelle, soit aux institutions.

1.5.2 Contexte socio-économique

Le contexte politique et social est bien différent de celui de 1945 :
au souci de protection de I'enfance s’est largement substituée une
exaspération sur le théme de la sécurité et de la défense de l'ordre
public avec une attention accrue portée aux victimes, ainsi que sur
les nouveaux «sauvageons» des quartiers dits sensibles induisant la
nécessité de «réaffirmer la valeur de la sanction» face a une
délinquance des mineurs dont la progression inquiéte.

1.5.3 Lois et institutions

A partir des années 1990, les réformes de I'ordonnance de 1945
prennent une autre tournure et sont marquées par une double
volonté de plus grande coercition et d’accélération des procédures.

En 1990, I’Education surveillée change de dénomination, devient
la Protection Judiciaire de la Jeunesse (P.J.J.) et s’interroge sur ses
pratiques pédagogiques.

En 1993, une nouvelle mesure éducative est intégrée dans
I'ordonnance du 2 février 1945 : |la réparation.

La mesure de réparation vise a ce que le jeune réponde de son acte
en réparant symboliquement le dommage qu’il a causé.

Cette mesure a opéré une rupture dans la pédagogie a I’'égard du
mineur délinquant.

Elle prévoit une possibilité de retenir, pendant une période de dix
heures (renouvelable une fois), les mineurs de dix a treize ans
soupconnés d’avoir commis un crime ou un délit.

La loi du 8 février 1995 crée la procédure de convocation par
Officier de police judiciaire devant le juge des enfants aux fins de
jugement en cabinet.

Toutefois, au cours de cette derniéere période, d’autres lois sont
venues contrebalancer cette tendance.

La loi du 4 janvier 1993 a institué la mesure de réparation a I’égard
de la victime ou dans I’'intérét de la collectivité, I’obligation pour tout
mineur poursuivi d’étre assisté par un avocat, I'interdiction du
placement en garde a vue pour les mineurs de moins de treize ans.

Allant plus loin, la loi du 15 juin 2000 renforce la protection de la
présomption d’innocence et les droits des victimes. Cette loi a
notamment instauré l'intervention obligatoire du Juge des libertés et



de la détention lorsque le Juge des enfants envisage un mandat de
dépdt.

Marquant un tournant, la loi du 9 septembre 2002 part d’un constat
: le droit pénal des mineurs ne permet pas de lutter de fagcon efficace
contre la délinquance des jeunes.

Ainsi que I'a indiqué le rapport du Sénat, «La commission d’enquéte
du Sénat ne plaide pas ici en faveur d’un emprisonnement massif
des mineurs, mais constate que l'accumulation pour un méme mineur
d’admonestations, de remises a parents, de sursis simple puis de
sursis avec mise a l’'épreuve constitue un moyen trés sdr de
consolider son ancrage dans la délinquance».*

La loi crée donc des mesures coercitives nouvelles applicables a
partir de I’dge de dix ans, appelées «sanctions éducatives» ; elle
réintroduit notamment le recours possible, dans certaines
circonstances, au mandat de dépét a partir de treize ans, qui avait
été supprimé en 1987.

La procédure de jugement a délai rapproché, applicable également a
partir de treize ans, permet notamment de «Prononcer des peines
d’emprisonnement ferme dans un délai trés bref, sans le préalable
d’une mesure d’information qui visait essentiellement a recueillir des
renseignements sur la situation du mineur, sa personnalité et ses
perspectives d’évolution».”

Cette loi traduit a cet égard une continuité certaine par rapport aux
réformes des années 1990 tendant a plus de coercition et de rapidité
dans le traitement des procédures.

La nouvelle pédagogie affirmée par la Direction de la Protection
Judiciaire de la Jeunesse en 1999 veut également mettre un terme a
la dichotomie éducation/répression. A son époque déja, le péere Don
Bosco avait développé sa pédagogie dans ce sens.

«L’éducation dans le cadre pénal ne saurait s’exercer sans une part
de sanctions et de contraintes. La contrainte devient présente dans
I’action éducative menée dans le cadre judiciaire, qu’il soit civil ou
pénal.

En ce sens, I'adhésion du mineur au projet éducatif est un objectif
et non un préalable»®

D. Youf explique que bien des difficultés viennent de ce «que /e
jeune a provoqué de son propre fait un tort a autrui, son insertion
sociale exige qu’il répare, ne serait-ce que symboliquement, le
dommage causé. (...) en effet, I'’enfant délinquant n’est pas assimilé
a l'adulte. On ne lui demande pas tant d’indemniser sa victime que
de prendre conscience du tort causé par son acte».®

*Délinquance des mineurs : La République en quéte de respect, Rapport
du Sénat 2002, sous la direction de Carle J. C. de Schosbeck J. P.

Le traitement judiciaire de la délinquance des mineurs, p9, Actualités
sociales hebdomadaires, sept. 2003.

*Youf D., op. cit., pl24

*Youf D., op. cit., pl22



Cette pédagogie de la réparation ne nie pas la nécessité de
connaitre |I'histoire culturelle et familiale de I'enfant, mais cette
connaissance doit permettre aux mineurs de comprendre la
responsabilité de I’acte commis. Il s’agira surtout d’une analyse
morale des comportements des jeunes et de leur implication dans la
société.

Ce modéle pédagogique donne un contenu a l’action éducative et
notamment aux institutions d’hébergement.

A c6té des Foyers d’Action Educative (F.A.E.) qui accueillaient les
jeunes délinquants, deux nouveaux types d’institutions sont créés a
la suite du Conseil de sécurité intérieure du 27 janvier 1990 :

> Les Centres de Placement Immédiat (C.P.I.) :

Les C.P.I. sont des institutions pouvant recevoir immédiatement dix
a douze jeunes particuliérement difficiles.

Elles permettent aux juges de trouver une alternative éducative a
Ilincarcération provisoire lorsque des mineurs délinquants leur sont
présentés a la suite de faits graves.

Si ces institutions ne sont pas fermées au sens pénitentiaire du
terme, elles doivent assurer un «contréle strict» des mineurs
confiés.

Ce contréle doit étre facilité par la mise en ceuvre «d’activités
suffisamment mobilisatrices» en cours de journée telles que du
soutien scolaire, la participation a des ateliers divers, la pratique de
sports.

Un nombre plus important d’éducateurs, sois neuf personnes, est
prévu pour assurer I’encadrement des jeunes.

Aprés qu’une évaluation a été effectuée, une proposition
d’orientation est faite au juge dans le délai de un a trois mois.
L’évaluation ayant pour objet notamment, de faire un bilan de santé,
un bilan psychologique et un bilan scolaire ou professionnel.



> Les Centres d’Education Renforcée (C.E.R.):

Les Centres Educatifs Renforcés, quant a eux, se déclinent sur le
principe de sessions de trois mois pouvant aller jusqu’a six mois.
L’objectif est de mobiliser un groupe de huit jeunes «particuliérement
difficiles» autour d’activités spécifiques intenses leurs permettant de
rompre avec leur mode de vie antérieur.

Plus que I’hébergement au sens strict, c’est la présence éducative
renforcée qui constitue leur singularité.

L’idée pédagogique centrale se fonde sur la rupture : coupure
géographique d’avec I’environnement habituel du jeune, coupure
existentielle puisqu’il s’agit souvent de participer a des activités de
production socialement utiles.

La pratique des éducateurs est fondée en priorité sur une démarche
pragmatique du «faire avec le jeune» dans le cadre des ateliers ou le
respect des consignes est indispensable et se substitue donc en
partie a la communication, la verbalisation et le conseil. Elle se
référe a la «réforme morale» citée plus haut.

Ce qui peut caractériser les C.P.l. et les C.E.R. d’aprés D. Youf :
I'une et I’autre institution essaient a la fois de répondre a I’exigence
d’ordre public en éloignant des jeunes délinquants de leur
environnement habituel tout en se donnant une finalité éducative.
Leur pédagogie n’est plus centrée exclusivement sur I’individu et sa
problématique.

Si cette dimension continue de tenir une place importante, la
transmission de valeurs et de régles sociales devient la priorité.

Les C.P.I. et les C.E.R. ont opéré une mutation décisive dans la
pédagogie des institutions de la Protection Judiciaire de la
Jeunesse.

Le point central de la réforme est I’élargissement des contréles
judiciaires et des sursis avec mise a I’épreuve et la création de
Centres Educatifs Fermés (C.E.F).

L’action éducative entreprise dans les C.E.F. aura pour objectif
d’insister sur la socialisation du jeune placé.

Le C.E.F. utilisera la contrainte du placement judiciaire et la menace
de la détention pour amener le jeune a intégrer un mode de vie
régulier ou la scolarité, la formation et le sport occuperont une place
importante.

Les C.E.F. sont habilités a recevoir une dizaine de mineurs.

A la suite des premiéres fugues de jeunes placés dans ces centres,
les réactions du voisinage et des médias ont amené le Gouvernement
a réviser le cahier des charges de ces établissements.

Désormais des cldétures complétes et élevées d’au moins deux
meétres devront étre érigées, le contréle des accés devra étre
renforcé et des alarmes installées.

Ces centres font I’'objet de nombreuses controverses.
Il semblerait qu’il existe une tension entre deux pd6les dans leur
mise en ceuvre :



» Celui préné dans la continuité de I'ordonnance de 1945,
et qui de plus axe la prise en charge de ces jeunes dans une
logique de développement de la prévention.

» Celui de la loi du 2 janvier 2002 qui se recentre sur un
axe plus répressif.

Si nous retrouvons la nécessité de I'éloignement des mineurs de
leur environnement, les lieux différent selon la gravité et la
multiplicité des actes commis.

Finalement le lieu est de nouveau utilisé comme un moyen
autoritaire de réinsérer les jeunes délinquants particuliérement
difficiles.

En tout cas lors de ce récapitulatif historique, nous constatons que
la prise en charge de la jeunesse délinquante n’est donc pas linéaire
et ne se décline pas du «stigmatisant/répressif» vers la
«prévention/compréhension» mais que tout au long du siécle deux
logiques coexistent schématiquement présentées ainsi

» Les jeunes que la société peut sauver. Les moyens mis
en ceuvre difféerent suivant le contexte de I'époque.

» Les jeunes que la société ne pourrait pas sauver. Les
moyens et les termes employés pour qualifier différent
suivant I’'époque.

Toutefois la perception négative de ces adolescents semble
une constante.

Nous verrons, dans la partie qui suit, combien ce balancier réparti
entre prévention/répression et empathie/stigmatisation des jeunes
délinquants ou prédélinquants constitue un héritage encore vivace
aujourd’hui pour les institutions chargées d’accueillir les jeunes en
difficultés, que ce soit sous I'égide de I'autorité administrative ou

judiciaire.

2 Du non lien au déplacement du lieu

Nous allons voir dans cette partie pourquoi et comment survient
cette difficulté a établir un lien de part et d’autre. Combien
I’évaluation détermine le potentiel qui améne une remise en question
du projet institutionnel. Remise en question du lien, qui semble
impossible a nouer, impasse, qui pousse les adultes a poser sans
cesse la question du déplacement de lieu.

2.1 Des jeunes appréhendés tantét sous I'angle psychologique

tantét sous I'angle moral

Les spécialistes et les accompagnants chargés de suivre les jeunes
dans leur reconstruction, sont déterminés par différentes théories et



angles d’appréhension. Ces approches sont nécessaires afin
d’évaluer ou se situe le jeune par rapport a différentes étapes de
développement.

Ces connaissances permettent de décoder le comportement plus ou
moins adapté et de comprendre les freins qui entravent la
construction du lien et le dépassement par le jeune de ses félures.

2.1.1Construction de I'identité : étape clé pour la
construction
du lien

L’étude de la construction de l'identité permet de décrire la
construction ou la déconstruction par le jeune des liens qu’il peut
tisser avec les adultes.

Tous les psychologues s’accordent sur le réle clé du concept de
Winnicott. Ce dernier, sensibilisé a la situation de la jeunesse a été
particulierement productif sur ce sujet notamment pendant la guerre
lorsqu’il a élaboré sa théorie de «la tendance antisociale».

Il explique alors les comportements délinquants et en «attribue
I'origine a une privation des soins censés étre apportés par
I'environnement».

Les nombreux placements connus par les jeunes peuvent notamment
expliquer également la difficulté a construire leur identité.

La privation est une perte brutale des soins que lI'on a tout d'abord
recus et qui ont été ensuite retirés. C’est-a-dire une perturbation
survenue trés t6t dans I'environnement de I’enfant. Ces
comportements doivent étre considérés comme des appels au
secours et interprétés comme des signes d’espoir !

Ceci viserait a dire que, confronté a des carences dés son enfance,
le jeune délinquant tente a sa maniére de montrer une souffrance par
son comportement.

De ce fait, le passage a I'acte est percu comme une souffrance et
non plus comme une impossibilité d’éduquer un jeune. Il est analysé
dans son contexte, a I’'époque de Winnicott ce phénoméne est
nouveau par rapport aux approches précédentes.

Cette tendance antisociale exprime pour Winnicott un espoir, elle
est I'expression d'une demande adressée a l'environnement qui a été
défaillant. Pour cet auteur, le délinquant, lorsqu'il vole, ne désire
pas seulement I'objet volé, il réclame a son pére et a sa mére (ou a
la société) des dommages et intéréts parce qu'il s'est senti privé de
leur présence, de leur réle et de leur amour.

J.P. Chartier a également beaucoup étudié et travaillé sur la
question des adolescents en difficulté. Dans son livre «Les
adolescents difficiles» il reprend la théorie de R. Spitz, sur «/a



construction progressive du Moi du sujet» chez I'individu carencé et
donc perturbé dans sa «connaissance du monde extérieur».*

Nous comprenons alors a travers sa théorie, les traumatismes ayant
entravé les différentes étapes du développement relationnel de
I’enfant : du nourrisson qui ne parvient pas établir un lien a la vue
du visage humain par un sourire.

Au bébé abandonnique frustré par I’absence de la mére qui de ce
fait est incapable de s’autonomiser dans |'opposition de I'autre et a
«la maitrise du non»."

I émet I’hypothése qu’alors I’enfant «Ne pourra se délivrer de la
nostalgie irréductible de la mére...».*

R. Spitz interrogé sur le devenir de ces enfants qui ont connu des
privations affirme : «privés de la nourriture affective a laquelle ils
avaient droit, leur seule ressource est la violence. La seule voie qui
leur reste est la destruction de I'ordre social dont ils ont €té les
victimes».

Au final ces ratés dans les interactions précoces apparaissent en
effet pour tous les psychologues comme «La marque d’un début de
désinsertion dans la communauté».®

Pour J.P. Chartier «les jeunes et les adultes pleins de haines sont
tous a la base des Enfants privés d’amour»*:. «quelque chose a été
tragiquement raté dans l’instauration du lien initial avec I’Autre»*
De ce fait ces jeunes ne croient pas en la fiabilité du parent qui n’a
pas su étre présent quand il fallait et comme il fallait.

En grandissant, ils opérent une comparaison, se demandent si tous
les adultes ressemblent a leurs parents, si ceux qui s’intéressent a
eux vont tout aussi vite les oublier, les abandonner, les repousser,
les éjecter.

D’aprés cet auteur, I'impossibilité d’individualisation se traduira
«Par la recherche éperdue de la fusion (...) les pathologies
mélancoliques et psychopathiques un mode particulier de faire face a
la tension psychique par des réponses agies au détriment de
I’élaboration mentale».* .

Selon J.P. Chartier se référant a I’analyse de G. Diatkine, la
psychopathie, une des composantes massives de la délinquance
juvénile rebelle a tout projet de réinsertion «n’est ni une maladie
dont il faut faire I'inventaire des signes et les décrire, ni un trouble
de la personnalité qu’on ne peut guére qu’observer».".

Enfin, I’'enfant qui ne peut dépasser le stade de son autonomie «ne
peut que s’exprimer par l‘opposition active, il continuera

Y Chartier J.P. Les adolescents difficiles 1991 Edition Privat Toulouse
p48

* Chartier J.P., op. cit., p48
* Chartier J.P., op. cit., p49
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* Chartier J.P., op. cit., p54
* Chartier J.P., op. cit., p47
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ultérieurement de s’affirmer en tant que sujet a travers la révolte et
la transgression des normes de son environnement.

Ils correspondent aux sujets €tiquetés caractériels névrotiques
aujourd’hui».*®

Toutefois les spécialistes mettent en garde contre les dérives
enfermant les jeunes sous des «données nosographiques, le risque
étant de les étiqueter et de les réprimer comme personnalité anti-
sociale».®

Mais ces données sont importantes a connaitre, afin de comprendre
la pathologie développée et ainsi adapter la prise en charge plus
adéquate de l'intervention spécialisée.

Pour aider les jeunes faire «le deuil de I’archaique fusionnel».*

En effet les problématiques psychologiques de ces jeunes entrainent
spontanément un certain type d’interaction avec |'adulte.

Celui-ci, d’aprés J.P. Chartier, en réaction, développe souvent a son
insu une perception et un ressenti qui peuvent aller dans le sens
d’un renforcement du non-lien, notamment chez les personnalités
suivantes :

> Personnalités abandonniques

J.P. Chartier a constaté que «/’enfant abandonnique charme et
inquiéete a la fois. En effet, tout investissement affectif, réactivant
des blessures précoces avec une trés vive angoisse d’abandon,
instaure une compulsion tragiquement masochiste a revendiquer
I’affection dans des limites intolérables pour 'entourage en raison
de la connotation toujours agressive de la revendication.

Vouloir combler le vide intérieur de I'abandonnique revient a
s’évertuer a remplir le tonneau des Danaides ! D’autant plus que le
carencé provoque en permanence le rejet et la rupture qu’il redoute ;
refusant ainsi selon M. Lemay le caractére inévitable des «brisures
de lien» comme péripéties dans le développement de toute relation».

L’agressivité, notamment par bris d’objets, manifestée par
I’abandonnique sert de «test relationnel».*" . Le vol d’objet
appartenant a ceux qui s’occupent de lui est difficile a entendre pour
les accompagnants «comme un début d’incorporation positive» *
Comment effectivement intégrer le fait que «c’est lorsque le (jeune)
carencé commence a €prouver de l’'affection pour un étre humain
qu’il se met a le détrousser !»

Le risque est que les dysfonctionnements de la relation conduisent
I’adulte a adopter une conduite de rejet analogue aux comportements
des jeunes, qui «/le poussent a bout».

* Chartier J.P., op. cit., p49
¥ Chartier J.P., op. cit., p62
* Chartier J.P., op. cit., p47
>l Chartier J.P., op. cit., p56
>* Chartier J.P., op. cit., p56
> Chartier J.P., op. cit., p56



> Personnalités psychopathiques

J.P. Chartier souligne qu’avant toute élaboration théorique par les
professionnels le psychopathe se repére : «Par une faculté
prodigieusement développée a créer de la zizanie entre tous les
intervenants et dans toutes les institutions qui veulent ou sont
obligées de s’occuper de lui».*

Néanmoins pour J.P. Chartier le risque pour les professionnels est
d’assimiler ces jeunes aux névrotiques ou aux psychotiques «une
erreur de diagnostic, est source de prise en charge dommageable
pour le sujet»®,

Ceci pourrait expliquer le raisonnement en terme de lieu au
détriment du lien, et ainsi, conditionner les différentes ruptures
subies et provoquées par les comportements des jeunes.

2.1.2Comportement du jeune

La création du lien elle-méme plonge ces jeunes au coeur de leur
problématique, les améne a la source de leurs angoisses, a I'objet
de leurs désillusions.

Alors ils consacrent toute leur énergie a la mise au point d’un
véritable test a I’égard des adultes, jJemprunterai le terme utilisé
lors d’un séminaire «le test de la crédibilité et de la solidité».

Cela suppose une connaissance aigué des différents comportements
des jeunes reconnus comme difficiles, afin d’anticiper la réaction du
jeune, éviter ainsi la réponse «action/réaction» pédagogie
développée dans le film «Les Choristes» et ainsi permettre de
penser un projet en terme de lien et non pas de déplacement dans un
autre lieu.

L’analyse de J.P. Chartier est précieuse pour comprendre les
actions des adolescents délinquants durant le placement. Il explique
que leurs attitudes s'organisent autour «d'un triptyque existentiel» et
concomitant qu'il a appelé les trois D : Déni, Défi, Délit. En effet,
pour cet auteur tant que ces jeunes n’ont pas dépassé leurs
traumatismes psychologiques, ils restent organisés autour de ce
méme triptyque qui avait cours avant leur prise en charge

> Le Déni est cette incapacité a se situer en tant que
responsable de ses actions.
Pensons a ce jeune, par exemple, qui a agressé violemment son
éducateur du foyer, car ce dernier lui a demandé de ramasser une
serviette qui ne lui appartenait pas.
Le Déni tel que le décrit J.P. Chartier «A ancré en lui la conviction
qu'il était une victime et qu'il avait a se venger» * De la méme
maniére, le déni des conséquences de leurs actes les améne a

> Chartier J.P., op. cit., p64
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adopter un comportement susceptible de metire en danger leur
existence et celle d'autrui, comme une prise de risque, par exemple,
mettre le feu dans une piéce du foyer, dégradations et destructions
de biens, coups et blessures etc.

En théorie, les prises en charge en provenance des services d’aide
Sociale a I'Enfance sont exemptes de la composante «délinquance».

Pourtant, sur le terrain, force est de constater que le phénoméne est
bien présent. Le jeune a commis un ou plusieurs faits répréhensibles
mais, soit il ne s’est pas fait prendre, soit les victimes n’ont pas
porté plainte, soit il na pas fait I’objet de poursuites devant le
tribunal de la jeunesse.

Plus encore que pour les majeurs, la délinquance «cachée» est
considérable chez les mineurs. La visibilité de leurs actes est
moindre.

Ce qui contribue a renforcer un sentiment d’impunité bien ancré, qui
tend a s’enraciner de plus en plus profondément au fil du temps.

» Le Défireste au coeur de leur conduite avec les autres.
C’est le Défi au droit, a I'autorité sous toutes ses formes
(éducateurs, juges) mais aussi «/e défi de l'autre et de soi-méme,
cette attitude est censée montrer son omnipotence. L'agir sera le
moyen obligé qui lui permet de se rassurer sur sa toute puissance
narcissique».®

» Le Délit ou passage a l’acte
Il survient souvent, et est plus ou moins grave, dans les institutions
de placement ou dans le cadre d’'un accompagnement éducatif : il se
caractérise par sa soudaineté, sa brutalité a I'exception des délits
prémédités. L'imprévisibilité est un symptéme, 'humeur est
changeante, rapidement et trés fortement, ce qui comporte des
risques pour les intervenants.

Un appel a I'aide, par exemple, lors d’un moment de violence
tournée vers soi-méme peut subitement et sans aucun préavis se
transformer en violence sur I’éducateur ou les autres jeunes. Sans
parler de la prise de produits divers, qui exacerbe ce trait. De ce
fait, certains jeunes représentent de réels dangers pour eux-mémes,
et les gens qui les c6toient. Au cours du placement ou au cours du
suivi, le manquement ou le rappel a la régle est vécu par le jeune
comme quelque chose d’intolérable qui vient souvent de sa difficulté
a supporter la frustration. Il peut réagir violement et cette violence
s’adresse aussi bien a I’adulte qu’au jeune de I’institution.

Certains comportements agressifs et violents, ou encore de repli
classifiés par J. Pinatel se rencontrent plus que d’autres, autant de
traductions d’un équilibre psychologique passablement perturbé.

" Chartier J.P., op. cit., p64



Une agressivité verbale et physique :

L’adulte étant généralement considéré comme un agresseur, il
convient de I'aborder de cette facon.

Le «non», I'autorité, I’attente engendrent des frustrations qui se
traduisent par une agressivité verbale, voire physique. Nombre de
jeunes n’entrevoient la relation avec autrui qu’en termes de rapports
de force. Dans leur esprit, le pouvoir est détenu par le plus fort
physiquement. Ce comportement entraine dans le suivi d’emblée une
difficulté relationnelle importante qui ne favorise pas un climat
serein avec l'accompagnant. Cette prise en charge est lourde, il
s’agit d’'une gestion permanente qui nécessite une dépense d’énergie
considérable.

L’égocentrisme :

La tendance a vouloir toujours tout rapporter a leur personne. En
effet, malgré I'effort de I’'équipe éducative dans un foyer d’instaurer
des régles de vie de respect, ces jeunes ont du mal a rentrer dans la
logique collective. Par exemple lorsqu’ils commettent une agression,
ils ont tendance a trouver des justifications par rapport a leurs
besoins a eux.

L’indifférence affective :

Une attitude que I'on rencontre régulierement est que le sentiment
de culpabilité est minime. Les jeunes ont déja vécu tellement de
choses dans leur vie que presque plus rien ne semble les toucher.
Pour eux, il est banal de comparaitre devant le Juge de la jeunesse,
d’étre arrétés ou encore de passer une nuit au poste de police.

La labilite :

La plupart des études qui décrivent le fonctionnement des jeunes
dans les structures reviennent sur le fait que beaucoup vivent au
jour le jour sans penser au lendemain. Leur fonctionnement au
quotidien montre que le rapport au temps et a I'espace leur est
spécifique. En effet par rapport aux contraintes de I'intégration les
horaires sont importants et nécessaires pour I’accomplissement de
certain projet ou tout simplement pour I'application de régles de vie
en collectivité (repas, coucher...).

J.P. Chartier pense « que leur perception de la temporalité n'est pas
la nétre ou notre temps n'est pas le sien ». Il avance notamment
que ces jeunes conjuguent le temps suivant trois modalités qui sont
«le passé pas simple, le présent immédiat et le futur inexistant».%® .

» Le passé pas simple.
Ces jeunes n’ont pas intégré leur histoire personnelle, les abandons
ne leur ont pas permis de se construire. Pour eux le passé se réduit
a une suite d'événements dans le désordre d’ou I'impossibilité de
tirer profit de I'expérience vécue et notamment des différentes
sanctions, des marquages posés par I'éducateur pendant le suivi. De
ce fait ils répétent les mémes actes, ce qui peut donner I'impression
d’un éternel recommencement.

% Chartier J.P., op. cit., p66



> Le présent immédiat et le futur inexistant
Cela les ameéne a vivre sur le mode «Tout, tout de suite ou rien
jamais»®. Pour ces jeunes, différer, retarder, temporiser, signifie
refuser de prendre en compte sa demande.
De ce fait, les discours de I'éducateur «Tu travailles pour ton
avenir | etc» ® n’a pour le jeune aucune signification.
Il met en échec tous les projets ou les invalide car ils n’éveillent
aucun écho pour lui.

«Détruire» est difficile & supporter, «ne pas construire» I'est tout
autant. La composante «dépression» est trés présente au regard des
éléments entendus ou recueillis.

Par une série de conduites a risques ou autres comportements
déviants réguliérement présents, le jeune représente non seulement
un danger pour lui-méme mais également pour son entourage
immédiat. La succession de ses comportements peut amener a leur
accoler le terme d’incasable.

Les tentatives de suicide et les suicides.

Il s’agit majoritairement de tentatives de suicide, appels a I’aide de
jeunes en sérieuse détresse. Les suicides sont plus rares mais les
risques sont réels dans certaines situations.

Les suicides dans les institutions ne sont pas rares, il est difficile
de les quantifier, mais tout de méme de nombreux spécialistes
constatent une progression préoccupante du nombre de tentatives
dans les foyers. Ills expliquent ce phénoméne par la difficulté des
jeunes a parler de leurs souffrances, de ce fait ils passent a I’acte.
Une tentative de suicide en collectivité génere et fait resurgir la
souffrance de chacun des jeunes présents.

* Chartier J.P., op. cit., p66
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Les automutilations.

Nous pouvons remarquer chez certains mineurs des traces de
mutilations volontaires telles que des brilures, des morsures, des
luxations, des fractures, des plaies a I’aide d’objets divers,
tatouages ou piercing sauvages. Ces jeunes d’aprés J.P. Chartier
pratiqguent certaines fois les automutilations pour sentir une
souffrance physique. Ce type de comportement peut par moment étre
extrémement spectaculaire et entrainer un phénoméne de groupe
difficile a enrayer dans le cadre du foyer.

Les fugues.

Nous pourrions qualifier ces jeunes de véritables spécialistes de la
fugue.

Celle-ci peut présenter de multiples dimensions et significations. Il
convient de distinguer la véritable fugue (souvent de longue durée)
de I’escapade temporaire. Notons que le retour est un moment
crucial. Ces jeunes ont vécu dans la rue des moments trés pénibles,
’éducateur peut a ce moment reprendre le dialogue avec le jeune et
tenter de mettre des mots sur leur réalité. Néanmoins vu la
problématique expliquée ci-dessus, ces instants restent éphémeres.

La passivité

L’absence de comportements spectaculaires est également
remarquable dans certaines situations. Des jeunes ont un potentiel
d’inertie hallucinant. lls errent et «glandent» a longueur de journées.
Tout ce qui est proposé pour rompre une vie vide de sens est
systématiquement rejeté.

Ce comportement n’est pas plus facile pour I'intervenant, le jeune
ne permet aucun acceés, aucun lien.

Un mot d’'ordre semble étre un moteur comportemental «démolir ce
que l’adulte construit» : les relations, la structure, les biens, les
programmes éducatifs, les prises en charge psychologiques, les
programmes de détente, les régles de vie, la vie communautaire, etc.
L’adulte lui-méme est confronté a ce comportement, de maniére
prévisible ou imprévisible, sélectivement ou systématiquement dés le
départ ou au dernier moment. Ces attitudes peuvent avoir des
répercutions sur le travailleur social qui de ce fait, ne peut jamais se
dire que la relation est établie.

L’ensemble des professionnels fait différents constats : les jeunes
mettent leurs questions en actes. Tant6t ils sont décrits comme
charmants et charmeurs, tantét comme opposants, vindicatifs,
agressifs.

Ils sont souvent plus doués pour se faire remarquer que pour
parvenir a étre pris au sérieux.

Ils utilisent leurs poings plus que les mots quand ils veulent se faire
entendre, ils se cachent derriére I'alcool ou la drogue quand ils
n'arrivent plus a «faire face». lls ont surtout besoin d’étre rassurés.
Ils veulent savoir si I’adulte va «tenir le coup» et, dans cette
ambivalence relationnelle, par leur comportement, faire en sorte
«qu’on s’occupe de plus en plus d’eux».



De plus, ils sont définis également comme «les jeunes dits cas
lourds». Le sont-ils par leurs caractéristiques propres ou parce qu’il
n'existe pas dans l'institution de solutions susceptibles de répondre
aux problémes qu’ils posent ?

Intellectuellement, les actes de ces adolescents en grande
souffrance sont bien percus comme tels par les professionnels des
institutions, mais devant le caractére usant, épuisant des
comportements décrits plus hauts pour I’institution, il n’est pas
toujours aisé pour les professionnels de se situer dans I'empathie et
la réponse pédagogiquement adaptée.

Pour J.P. Chartier il est important de connaitre les pathologies
susceptibles d’étre développées afin de réfléchir a un
accompagnement de ces jeunes le plus adéquat possible. Mais
également réfléchir aux interactions susceptibles de se développer
et ainsi mieux les envisager toujours dans un souci d’'une mise en
relation optimum et ainsi favoriser le lien.

Winnicott préconise I'absence de représailles par rapport aux
«frasques» de ce type d'adolescent car celles-ci peuvent le rejeter
définitivement dans une identité négative et anti-sociale.

«L’enfant devenant capable alors d’éprouver de la compassion et de
vivre le véritable sentiment de culpabilité, origine de toute créativité
réparatrice »®

Selon le docteur J.C. Chanceau les jeunes délinquants «sont
considérés comme des sujets en besoin de sollicitude et
d’accompagnement social, d’aide éducative et de soins. Ils sont ainsi
réintégrés dans un espace communautaire fraternel»%

C. Ramond relie les préconisations de Winnicott et Chanceau mais
nous montre que leur mise en ceuvre n’est possible que si ces jeunes
effectuent un long travail afin de tenter de reconstituer leur identité,
élément indispensable pour se développer.

En effet, «Avoir une identité embrasse beaucoup plus que le fait
d'exister. Cela implique non seulement le sentiment subjectif d'une
continuité avec soi-méme mais aussi la certitude d'étre une personne
significative pour d'autres, elles-mémes significatives, dans la
communauté immédiate».®

D’ou I'importance pour la question du lien, du travail sur I’histoire
du sujet.

2.1.3Travail de lien a partir de la reconstitution de son histoire

" Malfroy C «Les incasables : des jeunes sacrifies ?» Strasbourg 54 pages
“Yvorel J.J., op. cit.,
®Ramond C., Adolescence et crise, La quéte de 1'identité



V. Gaulejac dans son livre «La névrose de classe» «considére
I’individu comme le produit d’une histoire dont il cherche a devenir le
sujet»®

Il me semble, en effet, que cette approche renvoie bien au
diagnostic concernant ces jeunes qui ne sont plus les sujets de leur
histoire, qui sont incapables d’envisager une chronicité dans leur vie
L’auteur insiste donc sur I'importance pour l'individu d’accéder a «/a
compréhension des destinées humaines et des conflits existentiels»®
a propos d’une part, des relations entre I’histoire sociale, I’'histoire
familiale et d’autre part, I'histoire personnelle dans le
développement de la personnalité. C’est la raison pour laquelle toute
la littérature des éducateurs insiste sur I'importance de préparer
durablement ces jeunes a un travail thérapeutique.

L’historicité dont parle I'auteur c’est-a-dire «/a capacité d’intervenir
sur sa propre histoire, fonction qui le positionne en tant que sujet
dans un mouvement dialectique entre ce qu’il est, ce qu’il devient»®
peut permettre de comprendre les passages a I'acte ou autres
comportements.

Les jeunes vont ainsi rechercher chronologiquement leur histoire,
remplir les vides ou les expliquer.

L'auteur a développé I'historicité individuelle. C’est-a-dire la
nécessité de prendre conscience de la facon dont ces choix sont
conditionnés par I'histoire qui peut amener l'individu a les modifier
en comprenant dans quelle mesure il a été en quelque sorte obligé
de se conduire de telle fagcon. Les éducateurs de ce fait peuvent plus
facilement reprendre les événements vécus au cours de sa prise en
charge.

Cette reprise peut permettre «cette capacité de distanciation de
l'individu dans la possibilité d'abandonner des habitudes impropres
et d'en acquérir d'autres pour faire face a des situations
nouvelles».®

Au niveau individuel, I'historicité peut les amener a changer de
position dans le systéme de classe.

Le passage d'un jeune dans les autres classes sociales provoque
«une rupture d'identification».® En effet, ces jeunes en opérant ce
travail quittent peu a peu leurs anciens comportements, en adoptent
d’autres, mais cela occasionne une perte de repére par rapport a
leur référence familiale ou sociale.

Ce déplacement confronte l'individu déplacé a des contradictions
entre la fidélité aux identifications passées et la nécessité de les
remettire en cause pour s'adapter a ses conditions actuelles
d'existence.

«L'identité est le lieu d'un travail qui tente de résoudre les conflits

64Gaulejac V., La névrose de classe, 1999, Edition Hommes et Groupes,
préface
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entre l'identité héritée et l'identité acquise».®

Les adolescents de par leur parcours, leur histoire familiale font
donc I'objet de ces contradictions. Les éducateurs vont par leur suivi
les aider a reprendre le fil de leur histoire, leur donner la possibilité
de se stabiliser et ainsi de passer du passage a |’acte a la parole.
Les jeunes vont devoir opérer un travail de dé-liaisons, ce terme
'auteur I'emprunte a Paul Ansart qui en donne la définition suivante:
«Se dégager des aspects, des propriétés et des attributs parentaux
qui lui ont servi pour constituer sa personnalité originaire. La
différenciation sociale qu'elle opére s'étaye sur un travail de
différenciation psychique, par rapport au modéle d'identification que
représente le monde parental»™ Néanmoins ce travail ne peut se
faire qu’avec I'assentiment du jeune et I’acceptation de la relation
établie par le jeune avec I'accompagnant.

De plus dans le cas de ces adolescents, le modéle d’identification
est également a rechercher dans leur parcours institutionnel, leur
modele parental, mais aussi les rencontres qui leur ont permis
d’évoluer.

Ce travail d’analyse est encore plus long et laborieux a cause de la
multiplicité des rencontres, il va leur falloir opérer un tri,
reconstituer le puzzle de leur histoire, mais pour mettre en ceuvre ce
travail encore faut-il une personne accompagnant ce processus. Cela
nécessite pour I'accompagnant de raisonner en terme de lien et non
pas de lieu.

En effet, ce travail d’élaboration réactive les passages a l'acte des
jeunes. Pour I’institution c’est de fait un accompagnement
conséquent, une attention de tous les instants.

Certes la formation des professionnels accompagnant les jeunes les
plus marginalisés, leur éthique, leur pédagogie sont de nature a leur
permettire une distanciation suffisante des affects, provocations et
autres passages qu’ils savent ne pas leur étre adressés
spécifiquement mais en tant que représentant de I'institution et des
adultes.

Pour autant ces connaissances et leurs postures professionnelles
n‘empéchent pas leur relation avec certains jeunes de s’acheminer
vers I'impasse et la remise en question du lieu.

2.2 Des adultes dépassés par les actes et leur propre
sentiment d’impuissance

Aussi, il est nécessaire d’approfondir les déterminants dans la
rencontre entre les intervenants et les jeunes de ce qui conduit du
non-lien au déplacement du lieu.

2 2.1La stigmatisation

% Gaulejac V., op. cit., p47
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Les comportements violents des jeunes s’expliquent également par
le fait qu’ils ont une vision négative d’eux-mémes, fortement
renforcée par le processus de stigmatisation dont ils sont victimes. A
cela s’ajoute le phénoméne de déviance secondaire, a savoir, qu’en
réponse a cet «étiquetage», ils se comportent conformément a
Ilimage que I'on donne d’eux.

Afin de comprendre comment le stigmate peut a certain moment
concerner I’approche des professionnels lorsqu‘ils sont « a bout», il
est important de revenir a cette notion complexe qui est la
stigmatisation. En effet, pour E. Goffman, elle résulte d'abord d'un
phénoméne d'étiquetage.

Il montre comment chaque société (et chaque mini société qu’est
une institution) est organisée selon certaines réegles. Les régles
sociales sont telles qu'elles permettent de classer chaque étre
humain de cette société dans une catégorie.

Les jeunes les plus difficiles et en difficulté, comme nous I’avons vu
dans I'histoire, font I’'objet a la fois d’une compréhension et d’une
réaction défensive, qu’'on ne peut pas interpréter si nous ne
revenons pas a la notion de stigmate visible a travers les termes
employés tout au long du siécle (de sauvageons a incasables).

Ainsi selon J.J. Yvorel, les classifications vues dans I'historique
comme les termes employés jusqu’a nos jours ont toujours pour
objectif principal, a travers I’étiquetage, de protéger la société en
mettant le jeune dans un lieu contenant.

Les jeunes sont enfermés dans des catégories comme dans les
institutions, le corps social s’en trouve rééquilibré. Le professionnel
met-il ainsi un nom sur un malaise insoutenable, sur sa propre
impuissance a créer du lien avec le jeune «incasable», autrement
que dans le rapport de force ?

Or, chaque catégorie a ses propres caractéristiques. Tout cela
constitue ce que E. Goffman appelle «I'identité sociale» La
représentation de ces jeunes est propre a chaque professionnel qui
va puiser dans ce que I'histoire nous a légué. De méme pour
Ilinstitution, elle accueille un type de jeune et parfois sa tolérance
dépend des limites de son projet pédagogique.

Dans la spirale de la violence, a leur insu, les accompagnants
peuvent, sans en étre conscients, s’appuyer sur les premiéres
impressions et les transformer en attentes normatives.

Les institutions souhaitent une confirmation des caractéristiques
attendues, ce que E. Goffman a appelé «/'identité sociale
apparente». a catégorie et les caractéristiques réelles de la
personne sont nommées identité sociale réelle». L’identité sociale
dépend des propres projections du travailleur social, cela se heurte
a I’identité sociale réelle et le fossé entre les deux peut créer de la
stigmatisation.

Ainsi le professionnel lorsqu’il est a bout, peut étre amené a
désigner le jeune plus par les actes posés (passage a l’acte,
violence, fugue), qu’a travers des éléments qu’il subit (carences



affectives, de soins, d’éducation) qui s’apparentent aux stigmates du
marquage. Dans un cas « Tu es ce que tu fais», dans |'autre cas
c’est le déterminisme du traumatisme et du passé qui identifie le
jeune.

A cet égard, Deleuze souligne que «Le mal remplit ['espace social
comme l'espace psychique de ces adolescents : méchants parce que
malheureux, en incapacité de ressentir une culpabilité structurante,
ils sont malheureux de ne percevoir, a travers leurs représentations
perturbées, que la méchanceté des autres envers eux. Or, ’homme
et le groupe social ont besoin de pouvoir distinguer en certitude le
malheureux du méchant sous peine de le déclarer méchant

Celui dont le malheur résiste a la volonté de sollicitude».”

Au nom de cette norme ces adolescents sont-ils stigmatisés comme
incasables ?

De méme, R. Castel explique qu’a cette époque on se contente de
gérer, c’est-a-dire de classer les individus posant probléme dans des
nouvelles catégories afin que ceux-ci ne dérangent pas. Le
sociologue qualifiera cet état de «gestion des risques». On leur
donne ainsi une place qui est en réalité une «non place», ceci dans
le but de ne pas porter atteinte a ce que nous pourrions appeler
I'ordre social.

Certes, un certain nombre d’éléments une fois regroupés peuvent
permettre de penser que cette norme est propre a chacun, au vu de
la tentative de définition des adolescents tantdt percus comme
difficiles, tanté6t en difficulté, suivant le contexte.

Cette théorie, révele les caractéristiques ou le ressenti de ces
jeunes mis en relation avec le regard des institutions, qui elles
aussi, en fonction de ce regard développent leurs caractéristiques
propres ou un type de catégorisation.

"La prise en charge des mineurs en grande difficulté, Séminaire santé-
justice, 25 et 26 mai 2000, p. 71



2.2.2La notion de crise

Cette notion se définit de la facon suivante dans le dictionnaire
Larousse (des synonymes édition 1992) déséquilibre, rupture,
tension, impasse, échec, malaise.

Certes le point de départ de I’action du travailleur social est la
rencontre avec le jeune, ensemble ils vont construire un projet.
L’intervenant est formé pour I’établir, recueillir un ensemble
d’éléments.

Or, ce qu’il ressort des écrits des auteurs dans le champ de
I’éducation spécialisée, c’est I’accent mis sur la difficulté de la prise
en charge de ces jeunes. Aussi, ce qui prédomine, semble-t-il a
certains moments lorsqu’ils sont face a face, c’est le bouillonnement
de la vie en changement constant, en mouvance, tous deux sont aux
prises avec une réalité qui bouge, se transforme constamment, qui
ne sera pas égale a elle-méme le lendemain.

Le travailleur social se trouve confronté non seulement a cette
réalité changeante, mais il est amené aussi a la saisir, a la
comprendre et a la transformer, tout a la fois. Certes, sa formation
lui a donné les outils utiles, mais avec ces jeunes le mouvement est
amplifié, accéléré, avec en plus semble-t-il une haine des adultes
qui ne permet pas de créer un climat de confiance nécessaire a
[’élaboration d’un projet commun.

Peut-étre un phénomeéne explicatif pour le professionnel, qui se
retrouve pris dans une spirale de rapports de force avec le jeune,
est ce que les spécialistes appellent la «sidération de pensée», ce
qui en soi caractérise bien le phénoméne de la crise.

Un blocage s’opére, la réaction premiére est I’'éloignement, la
rupture, car le malaise important est peut étre difficile a supporter.
Le DERPAD a repéré que le professionnel est pris a ce moment dans
le transfert avec les adolescents, et ce transfert est susceptible
d’avoir des effets sur la trajectoire du jeune.

De par sa professionnalisation I'intervenant va aussi tenter de se
débloquer, mais avant, de par la problématique de ces jeunes, une
fixation sur le malaise peut apparaitre comme nous allons le
démontrer ci-aprés.

2.2.3La souffrance psychique des accompagnants

Il est nécessaire de comprendre comment le professionnel malgré sa
technicité peut étre en position de «sidération de la pensée».

Ces adolescents sont également percus comme des adolescents
particulierement difficiles, rebelles aux aides socio-éducatives. Ce
terme traduit la difficulté du travailleur social a s’occuper de ces
jeunes et a subir les actes émis par ces derniers.

Le terme «difficile» s’accorde mieux au projet et a sa mise en ceuvre
qu’au sujet. La difficulté réside dans le fait qu’'on ne peut pas décrire
I’enfant pour ce qu’il est.



Les crises nous montrent que I'appréhension du jeune reste encore
essentiellement basée sur les actes commis, I'intervenant n’analyse
plus a cette période le pourquoi de ces actes, ni son implication vis-
a-vis de l'attitude du jeune. La souffrance psychique parfois
intolérable dont leur comportement ou leurs passages a l'acte
témoignent, laissent les institutions démunies (circulaire).

La souffrance psychique des accompagnants, dont on parle
beaucoup depuis quelqgues années s’explique d'abord comme «effet
du contre transfert ; on sait depuis longtemps, et on I'a réappris
avec les problémes sociaux, que les soignants et les aidants portent
la souffrance informulée, sans adresse, de ceux dont ils sont en
charge. S’ils souffrent, c'est parce que l'autre en face souffre et
gu'en quelgue sorte, ils en sont affectés».”.

Il'y a un sentiment d'impuissance professionnelle, relative ou
majeure, «confrontée a une éthique ; si quelqu'un se sent impuissant
mais sans éthique du soin, il désinvestit son travail ; mais quelqu'un
qui aime son travail sera en grande difficulté professionnelle. Il y a
de fait des modifications en terme de souffrance psychique, en
rapport avec les métiers, avec le travail en réseau, avec le sentiment
d'une difficulté extréme a conserver la spécificité de son cadre
professionnel, ce qui nécessite un travail sur une théorie de la
pratique non figée»."

De fait, le processus de I'accompagnement des jeunes est plein
d’embidches

» d’une part, parce que les vécus contre transférentiels de
I’aidant sont parfois intolérables et que ses mouvements
internes doivent étre suffisamment auto-analysés pour
résister.

» d’autre part parce que I'enfant est terrifié par la relation
d’aide et par le rapprochement avec |I'adulte souvent vécu
comme intrusif.

» Enfin, parce que la relation éducative améne I'enfant a
différencier son espace psychique de celui des autres et que
ce changement interne peut étre trés angoissant pour lui.

Ces jeunes ressentent un besoin effréné de tester la crédibilité et la
solidité des intentions de ceux qui vont les approcher, parce qu’ils
ne croient pas plus a priori en ces adultes qu’en ceux qu’ils ont
rencontrés antérieurement.

De plus, ces adultes dans le cadre de leur mission, les interrogent
sur leurs objectifs, leur projet, leurs demandes d’aide.

" Furtos J., Souffrances psychiques, exposé, Pratique de santé mentale
2004
 Furtos J., op; cit.,



Ces adultes s’adressent, en ces termes, a eux qui n'ont de cesse
d’effacer le passé, qui évitent de penser le futur, qui recherchent
une sécurité indicible.

Ces jeunes, qui ne savent pas dire, donnent un discours apprété, et
de ce fait, ils disent des choses peu satisfaisantes pour |I'adulte.

Leurs comportements deviennent de plus en plus dérangeants,
intrigants, inquiétants, délinquants, ce qui ne les rend pas
particulierement attachants aux yeux de ceux qui voudraient s’en
occuper.

La clinique des enfants qui ont un comportement violent nous oblige
a nous confronter a la violence de I'autre et a notre propre violence.
Ces mouvements émotionnels par lesquels nous sommes souvent
surpris sidérent notre pensée alors que nous en avons tant besoin
devant ces enfants et ces familles qui n’arrivent pas a penser, «pas
ajouer».

Certes, ces ruptures en cascades peuvent étre enrayées, les
professionnels, passé le moment « de sidération mentale» possédent
de nombreux outils utiles et nécessaires pour élaborer un projet avec
ces jeunes.

La plus grande difficulté est de dépasser la difficulté a créer du lien
social, pour susciter cette fameuse résilience espérée en travail
social comme I'explique B. Cyrulnik

2.2.4Le lien a tout prix ou a quel prix ?

Chez les personnalités psychopathiques il existe «une capacité plus
grande que chez n’importe quel autre sujet a se faire exclure et
renvoyer de n’importe quel type d’établissement et service» ™

Il est illusoire d’imaginer dans ce contexte que ces adultes
pourraient échapper au «test de la crédibilité et de la solidité» de
ces jeunes en grande difficulté.

En effet, dans le cas ou le test n'est pas repéré comme tel par les
intervenants sociaux, il suscite alors une interrogation sur
I’'adéquation de l'orientation, avec le risque d’en préconiser une
autre.

Et voila semble-t-il comment ces jeunes sont prisonniers d’une
spirale les menant invariablement a I’exclusion. Peuvent-ils dans ce
contexte étre rassurés par rapport a leurs angoisses

fondamentales ?

Ils ne peuvent pas étre en sécurité dans une organisation sociale
qui les met malgré elle en échec, qui organise structurellement mais
implicitement des situations qui réveillent le spectre de I'exclusion et
de la rupture. Accélérent-ils le processus comme pour avoir I’'illusion
de le contréler ?

" Chartier J.P., op. cit., p64



La principale difficulté est alors qu’aidants et aidés, traitants et
traités sont enchevétrés.

En ce qui concerne les intervenants, la réaction premiére, humaine,
logique et habituelle dans ce genre de situation, est le rejet total.
De ce fait, il se retournera vers un autre lieu jugé plus contenant.

Or B. Cyrulnik, dans «Les Vilains Petits Canards», insiste sur le fait
que tout sujet peut renverser cette dynamique de souffrance et de
refus du lien

«Le processus de résilience permet a |'enfant blessé de transformer
sa meurtrissure en organisateur du moi, a condition qu’autour de lui
une relation lui permette de réaliser une métamorphose.

Avec une certaine créativité, I'enfant travaille a sa modification en
adaptant ses souvenirs, en les rendant intéressants, gais ou beaux
pour les rendre acceptables. Ce travail le resocialise».

Tout au long de sa biographie B. Cyrulnik a démontré I'importance
du lien, il explique comment des enfants dans des situations
extrémes peuvent vivre le méme événement de facon totalement
différente

Tous ces adolescents, au cours de leur histoire complexe, passent
de I'une des situations : «sujet considéré en grande difficulté», a
I’autre : «sujet particulierement difficile» ; dés lors qu’ils ont mis en
échec toutes les tentatives et projets éducatifs «celui dont /e
malheur résiste a la volonté de sollicitude».™

Lorsque s’établit un lien c’est qu’il a pu s’opérer une grande
mobilisation et un grand investissement qui ont amené a un travail
contre transférentiel particuliérement sollicitant vis-a-vis de |I'enfant
et de sa famille mais aussi a un travail de réflexion créative et de
collaboration avec les différents intervenants.

En s’appuyant sur la relation avec I'intervenant, I'enfant va pouvoir
«psychiser» des comportements ou des affects et déployer de
nouvelles représentations qui, peu a peu par l'aide qui lui est
apportée, est opérée dans le cadre d’une aide contrainte.

Or des passages entre les instances sont prévus parce que les
jeunes doivent avoir la possibilité de passer a des systémes plus ou
moins contraignants en fonction de leur évolution. Le changement de
lieu est alors la marque d’une évolution positive non d’un
changement de lieu a cause d’un échec.

Chacune de ces instances a ses propres intervenants, dont la
mission est inévitablement limitée dans le temps et tributaire des
réactions des jeunes.

Les réunions de travail auprés des professionnels, afin de les aider
a prendre de la distance avec la situation du jeune, de redéfinir
ensemble son I'histoire, permettront d’établir un projet pour et avec
le jeune en difficulté.

”La prise en charge des mineurs en grande difficulté, p71 — Séminaire
Santé-Justice, 25 et 26 mai 2000






1 LA DEMARCHE D’ENQUETE

Ma réflexion se poursuit désormais avec I’élaboration de ma
démarche de recherche.

1 Méthodologie

Voici la méthodologie employée, les outils utilisés, ainsi que le
choix de terrain pour réaliser cette recherche.

1.1 Choix des outils et des enquétes

En effet, j’ai souhaité procéder par une étude de treize dossiers
caractérisés difficiles au sein d’'un département. Par la suite, j’ai
pratiqgué quatre interviews de professionnels travaillant dans des
structures éducatives, de cing jeunes et de trois adultes
anciennement placés. Afin, de compléter ma vision il m’a semblé
intéressant d’élargir les interviews en rencontrant ou rapportant le
témoignage des personnalités intervenant régulierement aupres des
populations concernées

> Un juge des enfants.

> La directrice du DERPAD (Dispositif Expert Régional Pour
Adolescents en Difficulté.)

> Un directeur d’un C.E.R. (Centre Educatif Renforcé) qui a

témoigné lors d’'une émission retransmise a la télévision :
«Eduquer ou Enfermer».

1.2 Choix du terrain et de I’échantillon : I’enquéte

J’ai opté pour deux méthodes complémentaires de recherche : la
premieére a consisté en I’étude de dossiers de situations jugées
difficiles au niveau départemental, et pour la deuxiéme, j’ai procédé
a des interviews dans deux établissements différents.

Au niveau du département

Je suis informée, lors d’une réunion institutionnelle avec la
directrice générale de I’enfance, que le département comptabilise
vingt-trois situations de jeunes difficiles. Je rencontre la conseillére
technique dans le but d’expliquer I'objet de ma recherche et mes
intentions afin de mener a bien mon travail auprés de six secteurs.
Il m’apparait opportun de répertorier I’ensemble de ces situations,
de les étudier a I’aide d’une grille d’analyse, I'objectif opérationnel
est d’éventuellement repérer les caractéristiques communes de ces
jeunes, d’étudier, par le biais des rapports, le regard posé sur eux,



sur leur parcours, de comptabiliser les ruptures et leurs passages a
I’acte et de les comprendre.

Le Département est structuré en six secteurs, un inspecteur de
I’Aide Sociale a I’'Enfance est chargé de traiter toutes les situations
d’un secteur, se composant en moyenne de deux a trois
circonscriptions. Il est a noter qu’une circonscription s’étend
géographiquement en général sur une ville.

L’inspecteur(trice) pour gérer au mieux les dossiers sur I’'ensemble
de son secteur est aidé dans ces tdches par plusieurs
collaborateurs(trices).

Au niveau des deux types d’établissement

» Un établissement B. : cette structure accueille des jeunes
dits difficiles. Son projet pédagogique est pour le
caractériser trés rapidement, totalement I'inverse de la
pédagogie des Centres Educatifs Fermés, en effet c’est un
centre entiérement ouvert sur I'extérieur.

» Un établissement P. : ce service accueille des jeunes
filles.

Au niveau des professionnels

» J’ai interviewé le directeur, le psychiatre, un éducateur
de I’établissement P., toutefois j’ai rencontré et discuté avec
deux autres éducateurs et une stagiaire.

» En ce qui concerne la structure B., j’ai pris contact avec
le directeur adjoint.

J’ai procédé par une démarche d’interviews des professionnels et
des jeunes dans ces établissements afin de comprendre quels
moyens pédagogiques mettent en place les professionnels pour que
les prises en charge de ces jeunes perdurent. Mais également j’ai
voulu connaitre le discours de ces jeunes sur leur parcours, les lieux
ainsi que les liens engagés.

Au niveau des jeunes interviewées en réel

J'ai interviewé, cinq jeunes placés dans le méme établissement P.
Je n’ai pas pu interviewer des jeunes de I'établissement B. car selon
le projet pédagogique développé, ils se trouvent tous a I’étranger.

Au niveau des anciens jeunes placés

J'ai donc cherché a interviewer trois adultes ayant connu un
parcours institutionnel semblable il y a dix ans. Je n’ai pas pu
trouver ces adultes, mais j’ai pu bénéficier du travail du centre de
documentation départemental de S. Il a interviewé séparément trois
jeunes ayant été placés a I’Aide Sociale a I’'Enfance il y a dix ans.
Lors de ces interviews filmés, il leur demande de raconter leur
parcours institutionnel. Ce travail avait pour objectif de connaitre le
récit de personne ayant vécu un parcours institutionnel. lls ont été
placés dans les mémes structures (Par la suite leurs parcours




different). Mon objectif est de mesurer avec le temps I'évolution de
leur regard sur leur parcours institutionnel et I'analyse qu’ils en font,
tant au niveau des ruptures que des éventuels liens crées, mais
également de repérer leur analyse sur leur comportement de
I’époque et de tenter de connaitre leur point de vue sur le qualificatif
de jeune difficile employé a leur égard.

Au niveau des dossiers

Je poursuis ma recherche par une étude de dossier.

La conseillére technique se montre trés étonnée par le nombre de
situations annoncées comme difficiles par la direction, nous
répertorions par secteur les dossiers qui lui semblent
problématiques.

Il ressort de cette premiére liste deux a trois situations par secteur.
Cette sélection reste bien en deca des vingt-trois situations
annoncées au départ.

Intéressées par cette différence, nous approfondissons notre
repérage auprés des différentes collaboratrices. Nous leur
demandons individuellement de nous nommer les dossiers qui, selon
elles, pourraient étre étudiés dans le cadre de ma recherche. Je
reste volontairement trés évasive pour définir ces adolescents, afin
de ne pas influencer leur choix.

Ma méthode d’approche et ma demande peu précise : «De me
nommer les situations qui a leur connaissance paraissent difficiles»,
ne permettent pas de dégager des situations nouvelles. Mes
interlocutrices restaient dubitatives, je ne voulais pas donner
d’indication sur ces difficultés, la conseillére technique reformule ma
question en remplacant difficile par «incasable». Les collaboratrices
expriment un «Ah oui !» de soulagement et me donnent des noms de
situations.

Nous comparons les deux listes, certains jeunes sont présents dans
les deux, d’autres noms s’ajoutent, ce qui crée un débat entre les
collaboratrices et la conseillére technique, sur I'opportunité et la
pertinence de nommer telle ou telle situation.

Cette discussion spontanée me démontre a quel point les
représentations projetées sur les «difficultés» sont subjectives, et
cela m’interroge sur la possibilité de donner une définition précise.
Suite a cette rencontre, je décide d’étudier uniquement les
situations nommées communément par la conseillére et les
collaboratrices. J’ai donc en ma possession treize noms.

Le dossier est constitué de différentes piéces administratives, de
notes, de rapports et de procés verbaux.

Il permet a priori de prendre connaissance du parcours de justice et
institutionnel du jeune ainsi que de sa chronologie. Il est censé
présenter la globalité des coordonnées concernant le jeune par le
biais des différents rapports de mesures éducatives

Il donne accés aux origines du signalement ayant provoqué la
saisine du juge, et par-la méme aux motivations ayant entrainé et
déterminé le choix de la mesure appropriée.

C’est un travail long et fastidieux, je me demande si les dossiers
jugés difficiles ne se déterminent pas par leur aspect volumineux,
leur contenu est complexe, leur lecture demande de |'attention.




L’information est parfois parcellaire, incompléte, désordonnée, mal
structurée.

La multiplicité des mesures rend encore plus complexe cette lecture
et le recueil des données.

J’ai sollicité a plusieurs reprises les collaboratrices qui se sont
toujours montrées coopérantes afin de me fournir les informations
manquantes pour remplir mes grilles.

Je vais tenter de faire ressortir les principales caractéristiques
socio-démographiques de mon échantillon de dossier.

» La proportion de garcon et de fille est équilibrée a savoir
sept filles et six gargons.

» Le niveau scolaire a été tres difficile a trouver, il a fallu
faire des recherches supplémentaires pour obtenir cette
information, je n’ai jamais eu cette donnée dans le dossier.

» Ces jeunes sont en majorité déscolarisés a partir de la

cinquiéme, sauf une éléve a partir de la troisiéme, ils sont
tous actuellement sans activité.

1.3 Recueil des données

Pour les entretiens

J’ai élaboré des grilles de questionnement afin de faciliter la
conduite et I'analyse du contenu des entretiens.

Pour les jeunes, je leur demande de raconter leur parcours
institutionnel, de m’expliquer les ruptures de lieu et de lien vécus, et
s’ils sont en mesure de m’expliquer leur passage a l’acte. Mon
objectif est de repérer leur capacité a analyser leur histoire et ainsi
comprendre comment ils pergcoivent leur changement de lieu et vivent
les liens qui ont pu ou non se créer, mais également leur analyse sur
les relations et les crises auprés des intervenants rencontrés.

Pour les dossiers

J'ai regroupé les informations étudiées a partir des grilles de
données et la lecture des rapports d’évolution de ces jeunes.

Mes intentions sont de repérer les parcours, les ruptures, les
causes signifiés, les changements de suivi des services.

Afin de procéder a cette collecte de données, je constitue une grille
d’analyse (voir Annexes), je m’inspire d’une étude effectuée par un
cabinet de Strasbourg qui a mené une recherche similaire en 1992.

Les principaux éléments recueillis sont les suivants :

» Indications administratives : secteur ; circonscription ;
référent.

Ces indications me permettront par la suite de retrouver les
personnes concernées pour effectuer mes interviews.

» Caractéristiques socio-démographiques du jeune au moment
de la désignation.



Ces informations portent sur le sexe, I'année de naissance,
niveau scolaire le plus élevé, type d’activité, lieu de vie, santé,
problémes rencontrés au sein de la famille, autres problémes.

» Caractéristiques socio-démographiques de la famille au
moment de la désignation. Existence physique des parents, avec
qui le jeune vit, a quel 4ge a-t-il été séparé, composition actuelle
de la famille, &ge de la mére a la naissance, nombre de fréres et
sceurs, activité de la mere, activité du peére.

» Trajectoire du jeune.

Age du jeune pour la premiére mesure, sa nature et sa durée,
origine du premier signalement, motif de la premiére mesure, puis
les mémes questions concernant la derniére mesure.

Répertoire par tranche d’dge de zéro a quatre ans, de cinq a neuf
ans, de dix a quatorze ans et de quinze ans et plus : pour chacune
de ces tranches d’age, il s’agit de rechercher le nombre, le type, la
nature, les motifs des mesures, mais également le nombre de
mesures de natures différentes, en effet certains jeunes dans leur
parcours peuvent avoir été placés, puis étre retournés dans leur
famille avec une mesure d’Aide Educative a Domicile (A.E.D.), puis
replacés dans le cadre d’une garde provisoire. Il est donc important
de noter les différentes mesures, les types mais également pour le
cas de cet exemple le nombre de mesures de natures différentes et
le nombre de motifs différents. Ces éléments me permettront de
comptabiliser les différents services rencontrés par le jeune, le
nombre de personnes rencontrées. Mais aussi, de comptabiliser
d’étudier les ruptures et de connaitre les motifs. Tous ces éléments
référencés par tranche d’age pour avoir une plus grande précision du
parcours du jeune.

» Trajectoire institutionnelle :

Age du jeune a I’entrée du premier établissement fréquenté, type
d’établissement, durée de séjour, motif de sortie lors du premier
placement.

Puis, je reprends le découpage des tranches d’dges, et je
recherche par catégorie d’age le type d’établissement, la durée
totale de placement en institution, le nombre de placements, le
nombre de types d’établissements, la durée totale de placement
en institution. Je procéde de la méme facon, afin d’étudier par
tranche d’adges, la nature des mesures, le nombre de mesures de
natures différentes, ainsi que le motif des mesures, le nombre de
motifs différents. En effet, un jeune peut étre placé en institution
sous plusieurs mesures.

Ces éléments sont essentiels a connaitre pour mener a bien ce
travail de recherche. En effet, suivant la mesure et le motif,
I’lanalyse du placement peut étre totalement différent selon que c’est
les parents, le magistrat ou le jeune lui méme qui le demandent.

J’ai également pu regrouper pour un cas I'étude du dossier et
Ilinterview du jeune. Mon objectif alors est de comparer ces deux
données afin de mieux appréhender le point de vue du jeune par



I'intermédiaire de I'interview et celui du professionnel par I'analyse
de I’étude du dossier et ainsi tenter de comprendre I'interaction
jeune/professionnel.

J’ai également cherché a repérer a travers les dossiers, des jeunes
dans l'institution P. ou la pédagogie développée est le maintien du
lien. Mon intérét alors est de constater si les jeunes avec ce regard,
établissent ou non un lien avec un adulte.

L’ensemble de ces données m’a permis d’établir mon analyse.

1.4 Exploitation des données en vue de |I’analyse

J'ai procédé a l'analyse de mes entretiens, mon objectif étant
d'avoir le regard des jeunes et des professionnels afin de
comprendre ce qui se joue et les conséquences de leur relation
interactive.

Pour les dossiers, le nombre de jeunes étudiés reste trop limité pour
établir de réelles caractéristiques représentatives. Il ne s’agit pas
d’un groupe homogéne, mais d’une succession de problémes qui
additionnés rendent la situation d’un jeune «difficile» pour les
personnes les accompagnant. Lors de la lecture de ces rapports, je
me suis appliquée a dégager la perception des professionnels et des
institutions a I'égard du jeune.

A travers l'analyse des dossiers et des entretiens je me suis rendu
compte que pour les jeunes leurs comportements sont différents
selon la conscience qu’ils percoivent de leurs difficultés et de leurs
souffrances. Je vais I’analyser par I’énoncé d’un processus de
maturation que les jeunes mettent en place et qui se décline en trois
phases. Ces trois phases je vais les retrouver dans les
comportements du jeune et les ruptures qu’elles entrainent. J’'étudie
également ce processus du point de vue des professionnels et ainsi
je répertorie les pédagogies développées. Les classifications de ces
phases ne sont pas exclusives les unes par rapport aux autres, les
jeunes ne pouvant pas étre en méme temps dans les trois, c’est la
raison pour laquelle, je les ai appelées phases.

Ce processus pour le jeune se décompose ainsi

> Phase 1 : «Au secours on veut m’aider !».

Ces jeunes sont dans une grande souffrance, impossible a
verbaliser, le passage a I'acte est pour eux un moyen de
communiquer. lls sont pour le moment dans I'incapacité
d’accepter un lien durable.

> Phase 2 : «Je souffre mais j’essaye !».

Ces jeunes prennent conscience de souffrir, mais ne
parviennent pas encore a le verbaliser. En effet, pour ces
adolescents le lien est toujours difficile a accepter. lls vont
continuer par des passages a l'acte a tester ce lien et
tentent, avec I'aide d’adultes, de comprendre leur passage a
Iacte.



> Phase 3 : «L’important est que je participe !».

Ces jeunes reprennent confiance dans les adultes. lIs sont
capables de regarder leur histoire et de tenter de
comprendre les ruptures.

Il me parait opportun de résumer par un tableau comment le lieu et
le lien peuvent s’articuler selon le regard et la relation établie entre
le jeune et I'intervenant. Ce schéma procéde a une récapitulation
des «appellations» analysées par Renouard dans une perspective
historique. J’ai repris ces appellations qui correspondent a des
représentations qui peuvent avoir encore cours aujourd’hui. Je
reprendrai selon Renouard la représentation de I'enfant coupable,
victime et responsable et celle de Goffman sur les conséquences de
ce regard porté et de son interaction observée sur le terrain.

En effet en lisant la derniére colonne, nous pouvons constater les
ruptures et les liens qui en découlent.



1.5 Schéma synthése des interactions

Représentat
ion Comporte | Objectif Objectif Constat
du jeune par |ment s de du jeune/
I’accompagn |repéré du repéré I’accompagn | de
ant jeune du jeune |ant I’accompagnant/
et attitude de l’interaction
adoptée
Le jeune doit
Enfant Déni, Trouver un accepter I'aide qu’il
Pha |«coupable» Délit, Défi. | Aucun lieu n'a pas demandée
se et apprécier les
1 Passé pas Déplacer le efforts des interve-
Se référe simple, jeune s’il ne [nants a son égard.
uniguement présent correspond Son stigmate
aux attitudes |immédiat pas a la n’est pas accepté,
du jeune structure il est expulsé.
Pas de
futur Rupture,
impossibilité de lien
Enfant Déni, Le jeune ne peut
«victime» Délit, Défi. accepter l'aide
Pha Aucun Maintenir le |proposée.
se Passé pas jeune dans le | L’accompagnant
1 Connaissanc |simple, lieu a tout sait que
e de la présent prix I’interaction sera
problématiqu |immédiat problématique et
e du jeune pénible.
Pas de
futur Passage a l’acte,
impossibilité de
lien,
maintien dans la
structure
Découvertes de son
Enfant Teste le Tenter stigmate et des
Pha |«victime» lien de Maintenir le |conséquences
se changer |jeune dans le [quotidiennes qui en
2 Reconnait |de mode |[lieu a tout découlent.
Connaissanc | qu’il relation- |prix L’accompagnant
e de la souffre nel sait que

problématiqu
e
du jeune

I’interaction sera
problématique et
pénible.

Tentative de
rupture du passage
a l'acte, Lien avec
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I’accompagnant

Enfant

Pha | «acteur»

se

3 Réussit a
dépasser le
comportemen
t
du jeune

Confiance
dans
certains
adultes

Travail son
histoire

Com-
prendre
son
histoire

S’insérer
dans la
société

Accompagne
rvers
'extérieur en
vue d’'une
insertion

Aider le
jeune a
travailler
son histoire

Recherche de son
identité, cherche a
entrer dans la
société sans son
stigmate

Travail sur
«lI’identité sociale
réelle» du jeune.

Rupture avec son
ancien
comportement, lien
social.
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Nous allons poursuivre notre étude par les modes d'entrées en
relation, le discours adopté, ainsi que les objectifs mis en place par les
établissements.

2 Des professionnels épuisés par des problématiques qui
les dépassent

Du cé6té professionnel nous pouvons repérer un épuisement, un
désarroi pour orienter les jeunes, une certaine incompréhension de
leurs attitudes, mais aussi une volonté de les comprendre, cela
représente un investissement de départ indispensable.

2.1 Une approche intellectuelle des problématiques qui
améne a la compréhension

Nous I'avons vu dans la partie théorique, ces jeunes développent des
attitudes inhérentes a leur pathologie, les connaitre permet de se
distancer dans la relation.

2.1.1Des processus évaluatifs éclairants

Evaluation contenue dans les dossiers et le discours des
professionnels

Les professionnels mettent en place une approche théorique du
comportement développé par les jeunes.

Il faut d’abord reconstituer le chemin parcouru. L’établissement attache
une grande importance au travail d’élaboration, démonter le parcours
du jeune depuis son arrivée, pour faire apparaitre les actes posés dans
une logique de la situation, afin de ne pas s’arréter a I’acte commis,
conscient que le risque est de le voir de maniére primaire et isolée, et
de ne pas I'inscrire dans une vue d’ensemble, beaucoup plus globale.

J’ai constaté lors de I'analyse des dossiers, que ces jeunes sont
difficilement définissables par un symptéme bien défini, toutefois ils
ont des caractéristiques communes.

> Caractéristiques du parcours social

C’est la rupture dans toutes ou presque toutes les spheéres
d’enracinement social. Les ruptures sont répétées et répétitives,
comme si elles faisaient schéma : sur les treize situations étudiées
dans les dossiers, une est en rupture avec chacun de ses parents, huit
ont été « virées» de plusieurs écoles ou les contrats de stage ne
perdurent pas, tous les jeunes étudiés ont été renvoyés de différentes
institutions, trois ont tout mis en échec.

Les histoires de chacun sont jalonnées de plus ou moins d’échecs,
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«lls ont la haine, la rage» comme le souligne la directrice du DERPAD.
«Et ils ont généralement de par leur histoire, leurs rencontres de quoi
hair, avoir la rage».

Tous ces jeunes sont confiés parce qu’ils ne font plus rien, qu’ils sont
hors circuit, a peine dedans ou mal embarqués.

Le parcours scolaire est également particuliéerement chaotique. Les
changements d’établissement, les renvois et les années ratées sont
l[égions. Une situation suit I’enseignement traditionnel et se trouve a
niveau. lls sont douze a avoir vécu a un moment donné de leur
parcours une période de déscolarisation. Tous les professionnels
s’attachent a dire que c’est un signal d’alarme a prendre trés au
sérieux, la résultante d’un processus au cours duquel I'enfant aurait
cherché a dire sa souffrance et ou il n"aurait pas été entendu. C’est
comme «une sorte de descente aux enfers» rappelle la directrice du
DERPAD qui se traduit par I’exclusion du deuxiéme lieu de socialisation
apres la famille.

Les difficultés pour se situer dans I'espace et dans le temps sont
réelles.

> Décrochage social et administratif

Dans mon échantillon, cinqg jeunes sont en «rupture administrative».
Cing n'ont plus de carte d’identité, de protection sociale, d’allocations
familiales, de domicile ni de mutuelle, un dernier n’est pas a jour des
documents de mutuelle, trois sont méme sans domicile.

Leurs dossiers peuvent étre en ordre, mais sans lien avec la réalité (le
domicile est celui d’'une personne avec laquelle le jeune est en rupture,
il na plus de contact avec la personne qui ouvre le droit aux
allocations familiales...).

Ces aspects purement matériels, a priori sans importance, ne sont pas
a négliger en terme de construction et de quéte d’identité. Ce n’est pas
en soi un délit, mais quelque chose qui se dit de I'ordre de l'identité
sociale, en effet, cette situation peut contribuer a d’emblée interroger
sur cette identité.

Ces jeunes sont marginalisés ; ils se trouvent en dehors de
pratiguement toutes les sphéres sociales et ne sont intégrés a rien :
clubs sportifs, loisirs... dont ils ont été exclus.

«Beaucoup de jeunes manquent des ressources qui leur permettraient
de sortir de leur marasme, de passions qui leur donneraient le golt et
le sens de vivre» explique le directeur.

Je repére avant onze ans un nombre important de changements de
nature de la mesure et & partir de onze ans, une forte augmentation de
lieux de placement :

Les jeunes de mon échantillon ont déja fait I’'objet de mesures
antérieures, nombreuses.

> La nature des mesures varie également, six des jeunes

ont connu en moyenne sur la tranche d’age de zéro a dix ans
trois mesures différentes. (voir tableau annexe)

69



Nous pouvons remarquer en outre plusieurs mesures de prises en
charge, placements, suivis en milieu ouvert, par un éducateur de
justice. Ces différentes mesures occasionnent, a chaque changement
de services, la nomination d’'une autre personne chargée du suivi de
ces jeunes. Ce qui signifie rupture entre I’enfant et ses référents, et
entraine une discontinuité dans les relations établies.

> Le lieu de placement reste relativement stable jusqu'a
dix ans. (voir tableau annexe)

Pour les douze situations nous avons une moyenne de sept lieux de
placement a partir de onze ans jusqu’a quinze ans. Je citerai une
situation, une jeune a connu dix-neuf placements différents en dix ans.
D’aprés le directeur «Pour ces jeunes filles qui nous sont confiées, trés
souvent elles n'ont pas eu de place. Pas de place dans la famille, pas
de place a |'école, pas de place dans la société».

Ce changement de lieu survient d’aprés le schéma de base des
dossiers soit parce que les actes posés nécessitent une équipe
renforcée et un projet adapté, et qu’il est impossible de les intégrer
dans une autre structure de I’Aide Sociale a I’'Enfance, soit aprés avoir
fait le tour de tout ce qui existe (réellement ou lors des demandes
d’accueil) et s’étre vu refusé partout.

L’analyse que nous pouvons faire de ces données est que le lieu reste
plus stable avant onze ans, mais les liens avec l'intervenant social sont
plus conséquents. Aprés onze ans, la nature des mesures reste plus
stable a savoir placement par le juge, par contre le jeune multiplie les
lieux de vie. Cette stabilité de la mesure implique le méme référent
social.

De ce fait, le milieu institutionnel représente une quatriéme spheére
avec laquelle la rupture est souvent consommée.

Une orientation vers le Foyer est rarement une premiére mesure
d’hébergement hors du milieu familial prise par I'instance de décision.
«Les jeunes qui nous arrivent ont connu plusieurs placements
antérieurs», corrobore le psychiatre.

Pour quatre d’entre eux, le cap de la dixiéme institution est
allégrement franchi depuis leur prise en charge. Bien souvent, il s’agit
de ce qui peut paraitre I'ultime action éducative envisagée.

Les adolescents ont transité par les différentes formes institutionnelles
existantes : pouponniére, foyer de I’enfance, placement familial, foyer
d’accueil d’urgence, lieu de vie, Instituts Médico-Pédagogiques
(I.M.P.), hospitalisation...

Lorsqu’un jeune est exclu d’un lieu, le référent social doit rechercher
un autre lieu. Or il existe peu de lieux capables de concevoir une prise
en charge dans la durée. Faute de trouver un lieu adéquat, il est
contraint a placer le jeune dans des structures qui I’acceptent. En effet,
certaines institutions spécialisées en prenant connaissance de la
problématique du jeune, utilisent leurs critéres d’admission comme des
critéres d’exclusion. Elles le refusent au nom de leurs spécialisations.
Ce changement de lieu de placement peut occasionner pour le référent
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social une tension qui peut entrainer un changement de comportement
du jeune et une rupture.
Nous allons poursuivre par I’étude du jeune dans son contexte.

2.1.2La relativisation contextuelle

Nous verrons en affinant notre analyse des dossiers que |I’évaluation
des parcours des jeunes par les professionnels ne fait pas I'objet d’une
approche monolithique et inchangée durant I’enfance et I’adolescence
des jeunes placés. Mais selon la période d’age I'approche, la
sensibilité des discours évolue.

Les constats que I'on peut faire sont répertoriés du c6té du jeune : un
certain nombre de difficultés familiales, de ruptures, de passages a
I'acte, de liens qui se font et se défont.

Les problémes rencontrés au sein de la famille sont multiples, sept cas
ne connaissent pas un des deux parents, soit décés (trois situations)
soit pére inconnu.

L’origine du premier signalement est essentiellement liée a un
dysfonctionnement familial ou a des carences éducatives conséquentes
majoritairement entre zéro et quatre ans et entre cinq et neuf ans, a
I’exception d’une situation a I’ldge de treize ans.

J’étudie a travers les rapports annuels des intervenants la place de
ces jeunes dans leur famille. Je constate que chaque intervenant a
noté pour toutes ces situations une image extrémement négative au
sein de leur famille. Soit, ils cristallisent la cause de I'ensemble des
soucis familiaux, soit, ils font I’'objet d’un rejet massif.

Des rejets sont constatés avec toute ou une partie de la famille,
directe ou élargie. Il est donc momentanément ou définitivement
impossible pour eux de vivre avec les leurs, tant les difficultés sont
multiples.

Le schéma de base de la cellule familiale se caractérise, d’'une part
par une maman perdue, seule et dépassée par la problématique de son
fils et d’autre par un papa absent.

Dix de ces jeunes n’ont plus qu’une attache familiale. L’un des deux
parents est décédé, déchu de ses droits, disparu, parfois inconnu ou il
se désintéresse totalement de I'existence de sa progéniture. Ces
adolescents de fait ont un probléme de lien avec leur famille.

Dans certaines situations, le pére est absent sans qu’une véritable
recherche ait été effectuée et ainsi comme le dit la directrice du
DERPAD :

«Le pere a disparu personne n’a de réponse a cela : est-ce que disparu
veut dire que plus personne n’a aucun moyen de savoir ou est ce

pere ? Qu’est-il devenu ?

Finalement dans un grand nombre de cas, on se rend compte que le
pére d’une part n’a pas disparu, d’autre part qu’il est probablement tout
a fait facile a retrouver et qu’enfin il habite la méme ville, voire le
méme village. C’est a dire que la disparition du pére s’est faite dans un
premier temps par la mere et par des enchainements qui I’a fait
disparaitre de la téte de I'enfant comme de la téte d’un certain nombre
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de gens qui sont venus s’occuper de cet enfant, et de plus il a aussi
disparu de la téte du magistrat qui lui, d’une certaine fagon, est aussi
dans ['histoire».

Nous savons combien est essentiel le réle du pére dans le processus
de développement et de maturation d’un enfant.

Symbole d’autorité et d’instance d’interdiction, il contribue a apporter a
tout jeune les structures indispensables, son absence est d’autant plus
dommageable.

La situation relationnelle est tellement dégradée, parfois, que la
rupture est totale, ainsi dans deux des dossiers étudiés, les jeunes se
retrouvent réellement seuls dans la rue, sans aucune protection
possible.

Les adultes censés offrir et garantir la réponse aux besoins
fondamentaux de |'étre en construction, dés la naissance puis en
fonction de son 4ge, ont rarement été bienveillants, soit
structurellement ou soit par les modes de réponses données aux
comportements dérangeants du jeune lui-méme.

Il est nécessaire de poursuivre par I’étude de la petite enfance.

2.1.3La petite enfance des jeunes : un élément de distanciation

> Lors de I’étude des rapports écrits, le ou les motifs du
placement et le contexte familial sont explicités jusqu'a I’dge de
onze ans. Onze professionnels dans leur prise en charge tiennent
compte de ce contexte.

> De méme, a partir de I’dge de onze ans, le motif initial du
placement dans neuf des rapports étudiés n’est plus explicité. Il
est souvent décrit un ensemble de caractéristiques de la
personnalité de ce jeune et des difficultés a lui trouver une
orientation adéquate.

> Toutefois, il est a noter qu’a partir de onze ans dans les
rapports, neuf jeunes sont décrits par rapport aux actes qu’ils
commettent et non plus du point de vue du contexte familial. Je
vais tenter de montrer, comment la maniére de décrire ou
d’évoquer le jeune, permet de voir comment le jeune est percu.

Dans trois extraits de rapport écrit pour expliciter au juge des enfants
la situation d’une jeune fille, il apparait trois maniéres pour le
professionnel de se positionner vis-a-vis de la souffrance de cette
adolescente, a savoir : on s’inquiéte de ce qu’elle ressent, on
s’inquiéte du tort qu’elle cause, on repére les difficultés d’articulation
entre les institutions confrontées a cette jeune.

> A I’dge de trois ans «// s’agit d’une petite fille en grande
souffrance, ses yeux bleus expriment beaucoup d’angoisse».
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> A I’dge de dix ans «Laure est trés exigeante dans ses
relations avec autrui, met des systémes ou elle pousse ['autre a
bout, elle est également exclusive»... «Ne maitrise pas son
énergie et développe une violence physique a I'égard de son
entourage, bien matériel ou personne physique. Le foyer n’est pas
une structure habilitée a s’occuper des troubles psychiatriques
graves».

> A I’dge de 16 ans le rapport social décrivant la
problématique de cette jeune est totalement différent «nous
constatons un probléme d’articulation entre les différents services
chargés du suivi de cette jeune, ce qui ne favorise pas un projet
peédagogique pertinent la concernant».

Le premier foyer prend en compte la souffrance de I’enfant.

Le deuxiéme foyer raisonne en terme de lieu et de déplacement compte
tenu des passages a l’acte. Le dernier rapport interroge le lien entre
les intervenants, il analyse cette impossibilité de lien comme le fait ne
permettant pas la construction d’un projet. Nous allons poursuivre notre
recherche par I’analyse des passages a l’acte.
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2.2 Des jeunes gui communiquent dans le passage a |l’acte

Je me suis rendu compte que les jeunes qui ne pouvaient pas
verbaliser leur situation, ni nommer leurs souffrances, avaient a leur
actif une succession de passages a l’acte. Ce qui n’est pas anodin et
pourrait peut-étre expliquer le passage a I'acte. Cependant, je me suis
attachée a analyser et a établir des liens face a ce comportement. Ces
jeunes sont en pleine phase de «Au secours, on veut m’aider !».

2.2.1Une forme d’expression de la souffrance

Comme nous avons pu le voir dans la partie théorique, il est primordial
pour I’équipe éducative de connaitre les symptémes développés par ces
jeunes, notamment I'impossibilité de mettre en mots leurs maux. Ainsi
I’explique J. Loubet, éducateur lors d’une conférence, nous sommes
des intermédiaires :

«Nous avons a protéger le vide. Le lien se fait dans le vide. Il faut
donc respecter le vide et le lien, ce a quoi nous avons a étre attentifs,
c’est bien a la répétition signifiante comme ce par quoi le sujet tente
d’aborder le réel».”

D’aprés I’étude des treize dossiers départementaux, il n’y a pas un
seul mode d’entrée en relation, mais des comportements qui se
retrouvent avec plus ou moins d’acuité chez chacun de ces jeunes.

A part quelques-uns d’entre eux, trés rares, qui ont préservé, voire
développé, des capacités de mise en relation, les jeunes adoptent des
attitudes relationnelles auxquelles les professionnels sont tout de suite
confrontés, cette réalité immeédiate c’est la difficulté de la relation en
miroir

«Les failles dans I’histoire d’un jeune se transmettent vraiment en
miroir avec les failles de la prise en charge qui va se mettre en

ccuvre. (...) Ces enfants troublent I'ordre social et faute donc de
pouvoir relier les éléments de leurs histoires, ils font des histoires.»""
Tous ont eu ainsi des comportements tournés vers la démonstration
active de leur souffrance intérieure.

Pour ces jeunes, « ETRE» semble, dés le premier abord, difficile a
assumer.

Pour le psychiatre de I'établissement P. leur comportement peut
s’analyser par le «défi actif qui se caractérise notamment par une
confrontation du regard alors que le défi passif s’exprime par le repli et
I’évitement, |'agressivité et la complexité restant encore latentes dans
ce dernier comportement.

Dés qu’ils bougent ca remue ! C’est comme du courant, nous pourrions
méme parler de contre-courant. (...)».

®Loubet J., Educateur, Formateur en travail social, Clinicien, Entre violence
symbolique et violence pulsionnelle, la prise en compte du sujet,p.30
Loubet J., op. cit., p25 a 30
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Il s’agit selon ce dernier «d’essayer de rompre, de leur donner des
organisations qui rompent avec les ruptures successives, la rupture de
lien, la rupture de lieu ou la il y a quelque chose de névrotique on
s’apergoit que ces jeunes ont une instabilité trés grande et sont aspirés
a reproduire cette instabilité par des passages a l’acte».

La jeune Stéphanie explique sa difficulté a verbaliser sa souffrance,
dans le cadre du foyer elle s’est pendant huit mois exprimée par des
passages a l'acte :

«C’est quelque chose que j’ai en moi qu’il faudra bien que j’arrive a
ressortir, regarder en moi pour l’'instant je ne suis pas encore préte,
mais j'aimerais bien que cela change».

Martine une adulte se souvient de passages a I’acte qui signifiaient
son mal-étre lors d’un transfert :

«Ce n’est pas que j'avais envie de rentrer, pas forcement, c'est parce
que, un jour, il y a eu une petite histoire ; on est parti en transfert, ca
s'est pas trés bien passé avec un éducateur et je crois qu'en fait il m'a
un peu prise au mot et il m'a ramenée a la maison parce que je lui ai
dit que je veux rentrer chez moi, voila (...).

Avec le recul, c'est peut-étre dommage dans le sens ou j'aurais peut-
étre pu continuer mes études».

2.2.2La manifestation de la peur du lien

De ce fait ces jeunes restent pendant des années dans ce processus
«Au secours on veut m’aider !» Les treize jeunes étudiés a partir de
leurs dossiers sont restés plusieurs années aprés I’4ge de onze ans
sans qu’il soit possible d’enclencher un lien durable, méme pour les
établissements dont c’est I'objectif prioritaire.

Je m’interroge, sur ce fait, je reprends I’étude des cas répertoriés dans
le département avec comme critére les jeunes résidents dans un
établissement dont le projet pédagogique est I'accueil spécifique de
ces jeunes difficiles avec pour objectif principal le maintien du lien. Sur
les cinq dossiers étudiés tous ces jeunes ont marqué leur admission
par des passages a l'acte répétitifs. Lorsqu’on reconstitue I'histoire du
passage dans l'institution pour ces cinq dossiers on repére en moyenne
que la durée de la période de récurrence des passages a l'acte varie de
Six mois a deux ans.

Deux de ces jeunes malgré cette approche continuent a communiquer
par le passage a I’acte sur une période excédant deux ans, une jeune a
refusé a sa majorité de poursuivre la prise en charge dans cet
établissement, elle est maintenant en errance. C’'’est a ce moment que
I'approche intellectuelle des problématiques prend toute son
importance car ce processus évaluatif et de concertation a permis aux
gquatre jeunes sur les cinq d’étre maintenus dans ce lieu.

A I’époque Laure ne parvenait pas a sortir de la spirale des passages a
I’acte cela se traduisait par I'impossibilité a supporter I’amour de la
famille d’accueil. La famille d’accueil quant a elle ne supportait plus
cette demande d’amour incessante, elle n’était du fait de la pathologie
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du lien de la jeune, en mesure de supporter le lien affectif demandé. Il
s’agit bien d’une spirale d’une relation en miroir. Cette relation s’est
d’ailleurs interrompue par un changement de lieu. Ainsi Laure explique
cette difficulté a supporter ce lien qui devenait trop important pour elle
au sein de sa famille d’accueil :

«D’aprés ce que pense cette famille et d’aprés moi, il y avait un amour
tellement fort que I’'on n’a pas pu se supporter qu’a la fin c’était
explosif en fait.(...).

En fait je voulais étre trop avec elle, elle arrivait quand méme a mettre
de la distance, mais par rapport a la famille aussi, c’était trop dur a
supporter et méme moi je n’arrivais plus a supporter cet amour».

Dés I'instant ou ce lien s’installe, elle le rompt, par peur de souffrir
plus encore d’'une rupture qu’elle n’a pas décidée.

De ce fait, ces éléments confirment I’analyse théorique. Ces jeunes ont
vécu tellement d’abandons qu’elles recherchent a tout prix la relation,
le lien affectif, mais ne veulent pas admettre qu’il existe !

Les jeunes vont les tester pendant un certain temps. Cette période est
pour les équipes, un temps certain de rudes épreuves.

La période de test est une démarche éprouvante pour I’'institution, les
jeunes rencontrent des adultes qui veulent croire en eux, mais ces
adolescents ne sont pas encore en capacité de faire confiance a un
adulte.

La directrice du DERPAD constate que dans le cadre du placement il
faut «Un certain temps d’apprivoisement et d’appartenance, souvent
ces jeunes filles n'ont pas fait I'expérience d’appartenir a un groupe de
référence, a des relations de référence».

Individuellement ces adolescents vont donc mettre a I'épreuve l'adulte.
La durée des passages a l'acte de six mois a deux ans marque la
difficulté & accepter le lien durable et continu. Néanmoins, le regard
des accompagnants sur ces comportements permet au jeune de se
maintenir dans un lieu plus longtemps.

L’établissement P. m’a relaté des exemples de cette mise a I'épreuve :
Etranglement d’'une éducatrice chef, de I'huile bouillante lancée sur un
éducateur..., ces faits peuvent étre d’une grande violence et risquent,
lorsqu’une limite est dépassée, d’occasionner une rupture. Il est
important de poursuivre en recherchant ce que pourrait signifier le
passage a l’acte.

2.2.3Un appel au secours

Sur les sept professionnels interviewés, cing reviennent sur
Ilimportance de la dynamique de I'action et de sa mise en ceuvre qui
sont porteuses de messages et motrices d’interpellation de I'adulte et
de fait forcent au changement.
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Comme le développe la directrice du DERPAD «Ces jeunes ne
verbalisent pas dans ces instants, ni ne sont capables de comprendre
le pourquoi de ces ruptures, ni le sens de leur placement». A cet égard
cela correspond bien a I'état d’esprit de Laure une jeune placée dans
I’établissement P. qui explique trois ans plus tard son état d’esprit au
moment de son placement en psychiatrie : «En fait, en psychiatrie, au
deébut je suis arrivée pour rien la-bas et puis, je suis restée, et j’ai
voulu que I'on s’occupe de plus en plus de moi donc j’inventais
n’importe quoi. C’était des moments ou je cassais tout, je criais, je
faisais vraiment n’importe quoi. C’était comme une compétition, plus on
montrait que I'on était fou et mieux c’était».

A la lumiére de I'analyse des professionnels et du ressenti de cette
jeune, nous comprenons bien que I'ensemble des ruptures sont la
cause d’'un manque de confiance vis a vis de I'adulte, une peur d’établir
des liens, ce qui m’a valu de nommer cette phase «Au secours on veut
m’aider».

De méme Bertrand analyse en tant qu’adulte son impossibilité a
communiquer avec les éducatrices, il adoptait une attitude provocatrice
ou de rejet a leur égard :

«Et ben, a cette époque, ce que pouvaient représenter les femmes :
Ben moi, tout le monde é€tait comme ma meére et, heu, il y avait trés peu
d'éducateurs.

A l'époque pour moi c'était impossible, c'était impossible puisque elle
représentait ma méere, méme si elle était pas. Toutes les femmes,
c'était pareil». Ce témoignage traduit bien I’effet de panique, que cette
mise en relation avec des femmes pouvait engendrer.

Nous venons de mettre en évidence que les professionnels parviennent
relativement bien a analyser la problématique des jeunes et les
facteurs en cause dans leurs passages a l'acte. Nous verrons
maintenant que cette compréhension ne les prémunit pas contre la
difficulté a construire et surtout contre I'usure qui peut les gagner, lors
de la répétition de ces passages a l’acte et en raison des risques
qu’elle fait courir aussi bien a eux-mémes qu’a l'institution.
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3 Lorsque le lien ne parvient pas a se construire.

En effet, le lien ne parvient pas toujours a se construire, car au-dela
de la compréhension, il y a la complexité de I'action. Je vais tenter
d’expliquer en quoi cette action est éminemment périlleuse et pourquoi
elle ne parvient pas a s’établir.

3.1 _Un travail éducatif gui ne peut se faire

Malgré I'approche théorique dont sont porteurs les professionnels, il
arrive que lors d’actes de violence du jeune, I’'éducateur soit dépassé
et ne puisse pas mettre en ccuvre les fondamentaux de la
transformation chez les jeunes.

3.1.1L’impossible travail de fond

Tout d’abord, sur les sept professionnels interviewés, cing reviennent
sur le fait que ce qui peut empécher le travail éducatif vient que les
jeunes ne sont pas en mesure de comprendre leurs actes. Dans les
situations ou la violence est exacerbée, le professionnel ne peut plus
mettre des mots sur les maux, et le jeune n’a jamais pu le faire, de ce
fait déplorent les intervenants nous sommes «embarqués» dans la crise
avec le jeune.

En effet, dans ces circonstances leur histoire familiale pour le moment
ne peut étre approchée car elle cristallise elle-méme une souffrance.
Stéphanie exprime son incapacité a parler, elle n’est pas en capacité
de s’exprimer sur le motif de son placement : «Je ne peux pas le dire,
honnétement je ne peux pas, cela fait trop mal, méme a la psychologue
je ne peux pas en parler».

Dés lors estime le psychiatre de |I'établissement P. : «Le placement
d’un jeune en institution n’est pas réparateur en soi. Il permet juste une
mise a distance et une temporisation des conflits mais non leur
résolution sans une approche spécialisée et globale».

Désormais, penser un projet ne semble pas ou plus, ou pas encore
faire partie de leurs préoccupations. Ils ont une piétre image d’eux-
mémes et ne percoivent pas leurs compétences et leurs ressources.

Le psychiatre de I'établissement P. argumente ces difficultés par le
constat suivant : «On établit un contrat, tu transgresses le contrat,
c’est leur symptdme de transgresser tous les contrats, donc on te met
dehors cela en général elles en ont déja fait I'’expérience, pour une
bonne part celles qui arrivent ici sont dans leur trois, quatre, cing,
sixieme foyer».

Ce constat est effectivement confirmé par I’analyse des treize
dossiers.

La juge pour enfant corrobore cette stratégie sous-jacente qui améne
les jeunes a rendre impossible la mise en place de tout projet :

«C’est a dire a trouver un projet éducatif qui tienne, on est toujours en
rupture de projet, c’est eux qui d’une certaine facon rendent fou les
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institution. Soit elles ne sont pas assez pensives, soit ce qui a réussi a
se mettre en place ne tient pas longtemps (...) sa situation est
tellement dégradée qu’il n’est pas apte a se saisir d’une aide qui s’offre
alui. Méme si cette aide ne lui est pas imposée d’une maniére rigide,
autoritaire etc.

Sion met en place quelque chose, de toute facon il cassera. Il
désespére les institutions qui ont une grande difficulté de moyen en ce
moment qui vont ldcher prise. (...). 1l y a d’autres jeunes qui ne veulent
rien du tout, il y a un abandon, un tel rejet depuis longtemps, fugues,
vols, ces jeunes on ne peut pas les cadrer, les mettre dans une
structure collective ».

Or, a ce stade «Au secours on veut m’aider !» la relation ne peut
qu’étre problématique. La relation ne peut que se précipiter vers une
issue périlleuse pour le jeune contre I'institution.

Dans un tel contexte les professionnels sont amenés a revoir leur
ambition a la baisse, déployant des stratégies pour contenir les
passages a l'acte du jeune et protéger I’équilibre collectif et individuel.

3.1.2Des professionnels qui font ce «qu’ils peuvent».

Les structures essayent de bricoler, avec le plus d’ingéniosité
possible. Car comme I’explicite le psychiatre de I'établissement P. «Les
adolescents sont riches de paradoxes, et d’interpellations et prendre le
contre-pied du renvoi est un cheminement lent et compliqué. Car si
l'idée est séduisante sur le plan théorique, elle est épineuse a mettre
en pratique».

Ceci sans compter sur les jeunes qui ne sont plus scolarisés. D’aprés
les treize dossiers, douze d’entre eux ont vécu une longue période de
déscolarisation. De ce fait les structures sont face a une nouvelle
difficulté, elles ne peuvent pas «faire I’école». En effet pour les
institutions ce retard entraine un point supplémentaire a gérer : le
jeune déscolarisé ne peut pas intégrer le circuit scolaire, ce qui
entraine des longues journées au foyer en attendant que ce dernier
trouve une solution. Par exemple le foyer de B. met en place un
accompagnement spécifique «Des cours au début d’une demi-heure
avec un adulte a coté, on travaille avec le CNED ».

De méme I’'éducateur explique la difficulté a composer avec I'ensemble
du groupe de jeunes : «<En méme temps ici, c’est faire avec toutes ces
composantes, I'une qui a besoin de parler, I'autre de criser, une autre
qui a besoin d’un soutien psy».

Ainsi, la prise en charge de ce type d’adolescents est généralement
I'interaction d’'un ensemble de caractéristiques qui, de par leur
ampleur, leur cumul et leur intensité, contribuent a la rendre » lourde»
pour le foyer et pour le référent A. S. E., qui est sans cesse sollicité
pour tenter de régler les dysfonctionnements induits par la situation de
ce jeune.

C’est ainsi que les limites vécues comme une impasse par les
intervenants peuvent conduire a des «solutions bricolées» comme
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I"illustre le diagnostic du DERPAD : «Les missions dévolues aux
différents types de services ne guident pas alors le choix, c’est la
recherche effrénée d’une solution d’hébergement qui a la priorité et
mobilise les intervenants (...). On assiste alors, de la part des
intervenants, a l'intensification des stratégies d’évitement, de fuite par
rapport a la lourdeur du probléme a gérer».

Nous verrons maintenant, compte tenu de la dureté de la problématique
de ces jeunes dans la maniére de s’exprimer, ainsi que des difficultés
rencontrées par I'éducateur dans ses actions, que pour les
professionnels augmentent les risques de découragement, d’usure et de
crise institutionnelle.

3.2 Des comportements difficiles a assumer affectivement et
nerveusement pour les professionnels

Nous I'avons vu dans la partie théorique, ces comportements sont
parfois source de malentendus entre les intervenants, ce qui implique
pour ces derniers d’adopter des attitudes défensives.

3.2.1Des jeunes qui remettent en cause la cohésion
institutionnelle

L’ampleur des débordements comportementaux du jeune et le sentiment
de solitude de l'institution sont deux facteurs souvent associés.

Le découragement, les échecs répétés entrainent une crise. Les
intervenants se rendent mutuellement responsables de cet échec.

Un climat de défiance, de méfiance et de lutte de place est instaurée.
J.P. Chartier illustre cette crise par le comportement suivant dans son
institution :

«Les éducateurs voulurent faire I'éducation de ceux avec qui ils
collaboraient. Les psychologues entreprirent d’interpréter le
comportement des non-psychologues et les antagonismes
s’exacerbérent en miroir. Nous étions proches du divorce ou du retour a
un fonctionnement rigide et autoritaire depuis longtemps dépassé».

Comme nous l'avons vu au niveau théorique ces jeunes sont donc
souvent percus comme ayant une capacité a créer de la «zizanie» entre
tous les intervenants qui veulent ou sont obligés de s’occuper de lui.
En effet, repérent deux professionnels interviewés, ces adolescents
ont une aptitude a entrer dans les failles des personnes et des régles
institutionnelles, ce qui peut entrainer un autre type de rupture comme
I’analyse le psychiatre : «Dans une famille il peut y avoir des positions
différentes, chez nous aussi, par exemple au foyer, c’est cela le pire
c’est lorsqu’on pense qu’il ne faut qu’une position commune, par
exemple si deux éducateurs ne sont pas d’accord et ne ['expriment pas
cela peut engendrer narcissiquement a celui qui s’est fait ‘sauter sur le
poil’ une culpabilisation. Pour accepter la crise et les positions
différentes il faut mettre en place un travail de régulation».
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De méme un éducateur témoigne de I'incapacité a travailler avec la
psychiatrie il y a quelques années car la réponse de |'autre service
n’était pas comprise. En effet, au début lors de passage a l'acte
particulierement violent ce service emmenait les jeunes aux services
psychiatriques de leur secteur «On nous répondait, mais que racontez-
vous elle n’est pas préte a sauter par la fenétre, elle n’a aucun
probléme psychiatrique, on ne la prendra pas, on repartait. (...)».
L’éducateur qui recoit de fait cette réponse de la psychiatrie est encore
plus «désorienté» par les différentes postures et stratégies que
peuvent successivement emprunter les jeunes.

En effet, la prise en charge de ces jeunes nécessite différents
partenaires : I’éducateur, le psychiatre, I’assistante sociale, le juge
pour enfant. Tous ces partenaires pratiquent dans des institutions
différentes avec des logiques différentes, le travail de collaboration est
d’autant plus compliqué. Lors de I'étude d’un dossier, une réunion de
synthése avait réuni I’ensemble des partenaires a I'exception du juge
pour enfant, nous pouvions noter un consensus dans la décision
d’orientation. Lors de I'audience apparemment trés compliquée, si j’'en
crois le compte rendu, le jeune a eu un comportement prévisible
d’opposition a I'objectif prévu. Le juge n’a pas été en mesure de
conclure comme la majorité des intervenants. La question se pose de
savoir si la réponse du juge aurait été identique, s’il avait participé a la
réunion.

Tous ces exemples vécus par les professionnels illustrent comment ces
derniers peuvent étre déstabilisés. Afin de se prémunir contre la
désorientation qui guette tout professionnel face a des jeunes
ambivalents et violents, les intervenants mettent en place une stratégie
d’adaptation.
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3.2.2Le besoin de se protéger individuellement et collectivement

Les professionnels qui les accompagnent comme nous avons pu le
constater lors des interviews sont souvent dans le méme cas de figure
d’isolement que le jeune.

De ce fait, ils recoivent de plein fouet les passages a l'acte de ces
jeunes. Un éducateur s’exprime sur la difficulté a prendre du recul sur
Ilinstant. Il a été amené a beaucoup réfléchir sur le passage a l'acte,
en effet il y a trois ans il a recu d’une jeune de I'huile bouillante sur
ses jambes. Il s’exprime ainsi : «Etre dans l'action physique, toucher
du doigt la crise n’a pas de filet (...)».

C’est la raison pour laquelle ces adolescents suscitent souvent un
désarroi important autour d’eux, désarroi a I'image de leur propre
détresse.

Or I’éducateur interviewé de I’établissement P. explique I'importance
d’anticiper ces phénoménes d’escalade de la transgression. Les
passages a l'acte vont tester le cadre, I’expansion des phénomeénes
d’influence.

Ces intervenants rencontrés anticipent et appréhendent ces périodes
de turbulence, ces moments ou autorité et contréle vont clairement étre
mis a |'épreuve.

Lors de ruptures successives d’établissements, il apparait a la lecture
des rapports des dossiers que la recherche de solutions vise a certains
moments a soulager les intervenants plus qu’a prendre en charge le
jeune de maniére adéquate. De ce fait, nous pouvons constater par la
suite que le malaise va croissant.

En pareille circonstance les services éducatifs sont débordés par les
comportements et la violence, tandis que les structures de soins sont
confrontées a une problématique qu’elles ne prennent habituellement
pas en charge, lorsqu’il y a atteinte a une personne.

Les deux services interviewés déposent tous les deux des plaintes aux
commissariats. Dans les exemples énoncés ci-dessus une rupture
temporaire a été effectuée dans I’établissement P., afin de permettre a
I’équipe éducative de redonner du sens a son travail en lien avec la
réalité du jeune.

Le lien engagé est mis en difficulté durant cette période de test, il est
nécessaire d’établir une cohésion d’équipe.

Aussi pour un éducateur de I'établissement P.

«lci on ne travaille pas sur le mode du rappel du réglement, du
fonctionnement pour sanctionner, cela va au-dela de cela, c’est a dire
que la relation va au-dela, que I'on n’a pas un outil un peu plus
sécuritaire qui permet de nous protéger dans la relation éducative.
Donc cela rend la mission un peu plus délicate».

Cette difficulté est repérée par le DERPAD (Dispositif Expert Régional
pour les Adolescents en Difficulté), lorsque le lien est important entre
un jeune et un accompagnant, ce dernier peut se sentir débordé la ou il
est parvenu a nouer avec le jeune une relation de bonne qualité :

«Ce qui l'institue comme dépositaire de toutes les souffrances,
déceptions et difficultés de ce jeune».
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Aussi pour permettre cette distanciation nécessaire avec le jeune,
I’éducateur nous relate comment ils procédent dans |I'établissement P.
« L’équipe voit un superviseur une fois par mois, des fois c’est long
lorsqu’il y a eu une succession d’actes posés. On est un peu sur les
starking block au bout de la quatrieme semaine. On a besoin d’évacuer,
de comprendre ce qui se joue et pouvoir dire les choses». Ces temps
de réflexion permettent de prendre du recul. En effet, sans cette
distanciation I'intervenant risque de ne plus situer le jeune dans son
contexte familial.

3.2.3Le risque de rejet du jeune dans I’«<oubli» de son histoire

L’ampleur des crises et de I'énergie a mettre en ceuvre pour faire face
peut par moment engendrer une lassitude et un sentiment de ras le bol
et que cela ne sert a rien, reconnaissent trois professionnels
interviewés. De ce fait le professionnel, s’il n’est pas entouré par une
équipe, risque de se déconnecter de la souffrance initiale du jeune.
Cela s’explique sans doute par le fait évoqué par le juge pour enfant
gque le professionnel se trouve confronté a un jeune jugé imprévisible.
Sur l'instant admet le directeur de |I’établissement P. «i/ ne saisit plus
l'incapacité a créer des liens et son incapacité a verbaliser sa
souffrance. »

Madame K. directrice du DERPAD développe ces propos :

«Ce sont de trés longues prises en charge et évidement plus c’est
long, plus il y a matiere a ce que les failles sortent, a ce qu’il y ait des
oublis, des zones d’ombre qui se mettent en place.

Un jeune qui a été deécrit comme un quasi monstre de violence, de
délinquance, on a oublié au fil du temps qu’il a été pris en charge car il
était victime de maltraitance, de négligence, de faits parfois trés
graves».

Ces propos corroborent ceux de Bertrand qui s’interroge en tant
qu’adulte sur I'impression qui reste en lui sur les adultes qui I’ont
accompagné «Pas une seule fois quelqu'un s'est posé la question :
Pourquoi a un moment donné, je me rebellais».

Pour cet adulte, les accompagnants ont été dans I'impossibilité de se
démarquer des actes posés. Madame K poursuit «// ne se résume plus
aujourd’hui parce que I’'on n’arrive plus a travailler avec lui parce qu’il
sollicite notre attention d’une facon qu’on ne peut plus rien mettre en
ccuvre. On a oublié I'essentiel».

De ce fait, il peut arriver que les intervenants ne définissent plus les
jeunes par rapport a leur histoire mais par rapport aux actes qu’ils
commettent, aussi le sens du placement est oublié également pour le
professionnel. Ce phénoméne se retrouve tout a fait a la lecture des
rapports, comme je I’'ai illustré précédemment lors des extraits mais
également relayés par les enseignants.

Madame K., chef de ce service illustre concretement cette évolution de
la subjectivité réductrice en nous relatant les faits suivants :
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Lors d’une intervention du DERPAD sollicitée par les enseignants d’un
lycée professionnel en raison d’importantes difficultés a enseigner dans
une classe, celle-ci «Etait parvenue a un niveau de difficultés et
d’incompréhensions qui mettaient les professeurs dans : on ne peut
plus rien faire car il y a dans cette classe un certain nombre
d’adolescents extrémement difficiles. La il s’agit dans leur bouche et a
leur yeux d’adolescents difficiles, c’est a dire, qui empéchent le travail,
on ne peut plus rien faire».

Lors de cette rencontre Madame K. et le docteur H. tentent de faire
réfléchir les professeurs sur un fait surprenant : les adolescents
repérés difficiles différent suivant I’enseignant, a tel point que certains
le sont pour I'un, pas pour l'autre : «//s ont découvert que tel gamin
était pour tel professeur I’'adolescent difficile par excellence et
impossible a contrdler, vers lequel le professeur avait un rejet. 1/
entendait ce jour la, son collégue d’une autre matiere qui avait le méme
éleve ah | Ben oui avec cet éléve je n’ai aucune difficulté. Déja cela
met de la distance, les gens sont obligés de s’interroger. Qu’est ce qui
se passe par rapport a un certain nombre d’éléments qu’ils nous ont
apportés ?».

L’ensemble de ces éléments montre la difficulté a résister a la spirale
relationnelle entrainant des failles dans le suivi de ces jeunes.
Toutefois les institutions des professionnels interviewés ont conscience
du probléme relationnel inhérent a la prise en charge de ces jeunes.

4 Entre volontarisme et découragement : des lieux
(parfois) remis en question

Les professionnels lors du suivi de ces adolescents peuvent vivre eux
aussi des phases de découragement. Néanmoins le projet pédagogique
mis en place peut permettre d’éviter les écueils de la prise en charge.
De méme les jeunes peuvent également vivre cette phase de
découragement.
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4.1 Le référentiel du lieu vecteur de lien

Les deux institutions ont comme pédagogie premiére le maintien dans
le lieu afin de favoriser le lien. Du reste I'une de ces deux institutions
constituant notre échantillon a opté pour une dénomination sociale qui
assimile la structure, dans un langage qui parle aux jeunes, a un lieu
qui leur appartient.

Aussi, nous verrons que les jeunes sont, malgré leur comportement
attachés a l'institution.

4.1.1L’instauration du lien au coeur de la pédagogie et des
projets institutionnels

Lors de la consultation des dossiers I’axe familial est travaillé en
priorité dans la plupart des services car il est fondamental pour la
construction d’identité.

Par leurs travaux les services clarifient, tracent des lignes, mettent
des mots, permettent I'ouverture a un avenir, ouvrent a la paix
possible, font émerger des nouvelles pistes (souvent préexistantes
mais qui n’avaient pu émerger auparavant), parviennent a ré-
enclencher ce qui paraissait totalement et définitivement débranché.
Les prémices de ce travail sont possibles lorsque le jeune est dans la
phase «Je souffre mais j’essaye !». Toutefois, dans cette phase il
continue a tester le lien, I’évolution majeure est qu’il reconnait souffrir,
mais ne peut pas encore mettre des mots sur cette souffrance. Cette
période va étre une période test pour le jeune, vis-a-vis des adultes.
De ce fait, reconnait le psychiatre de I’établissement P. I’axe familial
ne peut pas étre travaillé autant qu’il le voudrait.

Aussi, il est a noter que dans le projet pédagogique des deux
établissements interviewés, la relation avec la famille n’est pas
particulierement envisagée. Peut-étre que le jeune doit étre préservé
de sa famille pour pouvoir évoluer ?

Nous constatons qu’a travers les projets pédagogiques relatés par les
intervenants des institutions P. et B. leurs modes d’approche de ces
jeunes sont tres différentes. Toutefois, méme si I'objectif reste le méme
a savoir dans un premier temps maintenir le lien, ce lien se fonde sur
la confiance et s’inscrit dans une pédagogie du projet éducatif
personnalisé et négocié. Ces professionnels sont les «experts
artisans» du lien, qui travaillent au quotidien au ré-accrochage
scolaire, a I'insertion socioprofessionnelle, au soutien du jeune dans
son processus d’individuation et d’identité.

En somme, leur principale action est de relier le jeune a son
environnement pour I'amener a I'autonomie, la maturité et
I’épanouissement personnel.

Car il s’agit selon le directeur de trouver «Un mode de réponse, un

mode de vie qui leur permette de se ldcher, d’exprimer toute leurs
revendications, tout leur mal-étre sans que ce soit vécu comme des
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enjeux absolument dramatiques, dans la possibilité d’agresser
I’environnement dans lequel ils sont, sans faire disparaitre cet
environnement (...)».

En effet, leur comportement est souvent a I'origine des ruptures et
donc du changement de lieu (exclusion a cause de passages a l'acte).
Mais les ruptures de lieux ou la durée insuffisante du placement,
peuvent également étre dues a une cause extérieure : limite d'dge
dépassée, réglement intérieur de I'établissement.

C’est en cela que le directeur parle de disparition d’environnement. 1l
poursuit en développant leur pédagogie :

«Ce placement en internat peut donner, au bout d’un certain temps
d’apprivoisement et d’appartenance. Souvent ces jeunes filles n’ont pas
fait I'expérience d’appartenir a un groupe de référence, a des relations
de référence on tente de leur proposer cela (...). Ce qui signifie que
I’'on ne s’attardera pas trop sur tout ce qui s’est joué au moment de
I’enfance, la maltraitance, les difficultés et on se projettera un
maximum vers ses deux a trois ans ou les choses peuvent se rouvrir,
des choses nouvelles peuvent apparaitre, rien n’est figé».

Ces professionnels interviewés partent du postulat que derriére ces
jeunes qui dérangent et qui font peur, se cachent des potentialités non
explorées qui leur permettront de se faire une place au sein de la
société. Ainsi, leurs missions consistent a les déceler et a aider les
jeunes a les exploiter de fagcon positive. Les deux établissements
procedent différemment :

Etablissement P. : La mise en place d’activités culturelles, d’ateliers
créatifs.

Etablissement B. : déplacent les jeunes a |I’étranger, a travers des
voyages itinérants.

Ces pédagogies développées offrent de nouvelles découvertes, des
expériences qui élargissent leur vision du monde, des expériences de
réussites permettent I’éclosion de leurs compétences. Ce sont des
moyens pour cultiver la solidarité, I’acceptation du groupe et I'action
créatrice.
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» Avec les accompagnants

Les équipes éducatives rencontrées s’efforcent d’élaborer un projet
pédagogique particulier, discuté et défini avec le jeune, avec des
objectifs réalistes, ajustés au cas par cas.

Elles veillent a ne pas placer les jeunes dans des projets irréalisables,
qu’ils vont transgresser car trop exigeants et éloignés de leurs
ressources actuelles.

Par ailleurs, ces équipes éducatives évitent de fixer des regles qu’elles
ne pourront pas tenir et qui les disqualifieraient réaffirment le
coordinateur de I’établissement B. et le directeur de I’'établissement P.
Elles nimposent pas de régles qui mettraient directement le jeune en
échec car I'objectif serait loin de ce qu’il peut assumer.

Il ne s’agit en aucun cas d’une peur de la confrontation comme le
souligne le directeur de I'établissement P.

«0On pense que la seule facon de faire vivre cela c’est que chaque
situation est singuliére et qu’il s’agit de trouver des organisations
institutionnelles, des réponses éducatives pour chacune des situations
a un moment donné».

Il s’agit plutét de la mise en place d’un processus individualisé, adapté
aux besoins et souhaits des deux parties, et qui maintient I’équilibre.

> La scolarisation ou re-scolarisation

Face a ce symptéme caractéristique du décrochage scolaire, ces
équipes développent leur créativité, assouplissent les modes de prise
en charge, les adaptent. L’éducateur convient qu’il n’a aucune recette.
Le décrochage scolaire bouscule le cadre, il demande rigueur et
souplesse, inventivité, confrontation, débauche de moyens humains.

Un programme spécifique est mis en place, en collaboration avec les
mandants, I’école, en vue d’un ré-accrochage scolaire ou professionnel.
Les jeunes déscolarisés participent a des activités scolaires
organisées au sein des structures et poursuivent des démarches auprés
de services extérieurs avec lesquels la situation scolaire est évaluée,
des orientations recherchées, des stages envisagés.

Tous les jeunes, souligne I’'éducateur, a leur admission dans
I’établissement P. vont tester cette pédagogie. Cela nécessite de
canaliser les débordements de tous genres, de faire comprendre que la
porte n’est pas ouverte au tout permis, qu’il y a des conséquences...

Si leur action éducative veut étre efficiente, il est selon le

directeur «indispensable de mettre en ceuvre une pédagogie adaptée,
alternative et individualisée a chaque situation prise en charge».

Il m’apparait important de préciser quelles sont les démarches de ces
deux institutions autour du lien :

> Démarches de projets pédagogiques : L’établissement B.
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La rupture peut se situer avec le milieu naturel dans lequel le jeune a
évolué, s’est fait une image, et les habitudes a I'écart de son quartier.
Cela va permettire au centre d’aprés le coordinateur «De le recevoir
comme un étre humain et non pas comme un délinquant, et ainsi lui
permetire de démontrer qu’il est autre chose que cette étiquette qu’il a
sur le front».

L’établissement B. établit son suivi & I’étranger.

Il a constitué son projet en trois phases.

> Premiére phase : Un voyage itinérant de deux semaines a
deux mois suivant le jeune. Ce séjour s’organise autour d’un
adulte et un jeune, le coordinateur vient une fois par semaine
et intervient réguliérement par téléphone. L’accompagnant
n'est pas un personnel éducatif, afin de rompre avec le
discours éducatif.

> Deuxiéme phase : Elle se déroule toujours a I'étranger, elle
démarre lorsque le jeune exprime la volonté de se poser, il
intégre une maison ou ne réside pas plus de trois jeunes. lls
suivent des cours individuellement, le temps de cours est
adapté a la capacité des jeunes, ainsi que la participation a
des temps d’activité en groupe, et a des tdches d’entretien
courant.

> Troisiéme phase : Retour en France, mais éloigné du lieu
d’habitation, a partir de ce moment un travail de socialisation
est entamé.

Il doit donc puiser en lui pour chercher qui il est, de méme, pour le
coordinateur il est essentiel que le jeune vive vingt-quatre heures sur
vingt-quatre avec un adulte qui montre également ses épuisements, ses
doutes, ses fragilités.

Les adultes, précise le coordinateur, sont la pour les conseiller, les
soutenir dans ce qu’ils ont entrepris, mais pas pour faire les choses a
leur place.

Il nous souligne «Etre a leurs cétés dans le quotidien permet aussi
d’établir une qualité de communication ancrée dans une expérience
partagée». Chaque jeune connait des moments particuliérement
difficiles, analyse le coordinateur.

Leur proposer un décalage, un éloignement, une aventure crée un effet
de surprise salutaire a constaté ce dernier. Ainsi «leur curiosité mise
en éveil peut alors étre disponible pour de nouvelles expériences».

Le voyage place chacun d’eux face a un univers inconnu ou les
réflexes, les habitudes ne fonctionnent plus insiste-t-il.

Ces nouvelles attitudes a découvrir puis a s’approprier sollicitent une
écoute, une disponibilité aux apprentissages.

Elles jettent aussi une autre lumiere sur des habitudes, «Des
comportements que le jeune pensait incontestables et immuables».
Une bréche peut alors s’ouvrir pour un remaniement de la perception
de soi et de sa place.
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Cette dynamique, quand elle est amorcée, «Suscite un questionnement
et permet d’intervenir sur la chronicité d’une situation ou tout semblait
blogué et sans issue», constate le coordinateur.

Cela permet au jeune de passer de la phase «Au secours on veut
m’aider !», & celle de «Je souffre mais j'essaye !».

Pendant les expéditions, nous souligne le coordinateur «//s
expérimentent un danger défini. Ills sont immergés dans une nature
dapre, inconnue et qui impose ses lois.

lls doivent impérativement gérer et doser la part de contrdle et de
liberté qu’ils peuvent accorder a leurs gestes, dans une marche en
montagne, s’arréter peut étre fatal».

Aussi ses jeunes, rappelle le coordinateur, doivent mobiliser toutes les
énergies pour avancer. lls peuvent aussi découvrir le plaisir qu’il peut y
avoir a dépasser leurs doutes et a tenir bon.

«Sevré de PlayStation et loin de M6 ou MTYV, le milieu hostile et les
conditions difficiles le poussant a réagir, celui qui se persuade qu’il n’a
plus rien a perdre prend conscience de la valeur de sa propre vie,
découvre qu’il y tient plus qu’il ne pouvait I'imaginer. »

«Au retour, I'adolescent a des choses a raconter, mais elles ne
s’inscrivent plus dans la déviance (...). La fierté qu’il peut y gagner ne
vient pas d’un délit, d’une marginalité destructrice mais d’une réussite
qui lui appartient».

Son « identité sociale» peut changer. Il n’est plus objectivé par les
adultes au travers de problémes. Il peut devenir quelqu’un capable de
réussir, méme des choses reconnues comme difficiles.

Ce regard neuf qu’il pose sur lui-méme |'autorise a de nouvelles
perspectives. Son horizon peut s’ouvrir a de nouveaux projets. A ce
moment de leur vie, «Souvent, leur situation était devenue
insupportable», témoigne le coordinateur.

Ils ont eu envie pour certain d’un changement.

Le discours est plus positif, plus nuancé, le discours a I’égard des
adultes n’est plus porteur de haine.

Ils comprennent mieux les interventions des éducateurs et sont
capables de reconnaitre ce qu’ils leur ont apporté, les difficultés
surmontées et aussi de démarrer un travail qui leur permettrait
d’analyser leur placement. Alors un travail sur leur histoire peut étre
entrepris, et ainsi il rentre dans le processus «l'important est que je
participe !».

> Démarches de projets pédagogiques : Etablissement P.

L’établissement P. a établi un tout autre projet pédagogique.

Cet établissement part du constat que ces jeunes «sont trés peu dans
la parole, aussi de nouveaux modes de communications sont a trouver,
de nouvelles médiations».

Le corps est un support important disent les écrits du projet
pédagogique, en effet il est le support de la souffrance de ces
adolescents (troubles alimentaires, sommeil, sexualité, violences
dirigées contre les autres ou soi-méme). C’est la raison pour laquelle
souligne le directeur, les intervenants travaillent afin de leur redonner
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la reconnaissance de cette dimension corporelle et ils ont pour cela mis
en place un dispositif thérapeutique qui se compose de cing ateliers :

* Atelier d’esthétique

* Atelier de coiffure

* Atelier de relaxation

* Les bains dans le jacuzzi

* Les massages

Ces ateliers concernent le corps et le toucher directement, ils invitent
aussi a la parole. Ces ateliers sont implantés dans un espace aménagé
a cet effet dans I'établissement.

Des ateliers ont été mis en place devant la difficulté de ces jeunes
filles a investir I’extérieur :

* Atelier bricolage : réparer, décorer des objets récupérés,
cassés...

» Atelier de danse

* Atelier peinture

* Atelier théatre

Au cours de mes entretiens, je me suis rendue réguliéerement dans ce
foyer, a chaque fois, une des adolescentes du groupe a fait une crise.
J’ai ainsi pu observer que I’adulte ne cherchait pas a éviter, ni a
atténuer cette crise

(Hurlement, lancement d’objet, bris de vaisselle) I'adulte s’avancait
vers la jeune et cherchait a ce quelle aille jusqu’au bout de ses dires.
Une fois la crise terminée, les autres du groupe souvent entourent la
jeune qui semble épuisée et la coiffent, la maquillent.

La dimension corporelle semble a ce moment bien intégrée comme
base de réconfort.

Durant les entretiens avec les professionnels de cet établissement,
nous avons régulierement entendu des éclats de voix, ils étaient trés
attentifs au ton de la voix des jeunes, et chaque fois que ce ton
devenait plus important ils sont intervenus (a part le psychiatre, mais
ce dernier se met a disposition des adolescentes pour les écouter, il
n’établit pas de rendez-vous, les éducateurs proposent toujours aux
jeunes d’aller le voir a la suite de ce type d’événement).

Par contre, lorsque les jeunes filles se sont fait interviewer, elles ne
semblaient pas entendre le bruit, elles poursuivaient de la méme facon.
J’en ai conclu que le passage a I’acte fait tellement parti du quotidien,
qu’il est banalisé et qu’en dépit d’'une atmosphére lourde de tension,
ces jeunes interviewés semblent étre attachés a leur institution. Les
adultes anciennement placés témoignent avec du recul dans le méme
sens.

4.1.2Des jeunes attachés aux institutions malgré leurs
passages
a l’acte
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Paradoxalement les jeunes dits incasables, alors qu’ils font tout,
semble-t-il pour étre exclus des institutions montrent dans leur
parcours un attachement trés important aux institutions.

Lors de cette recherche, je constate que la majorité des filles arrivent
a se stabiliser dans un lieu : Etablissement P. Concernant cette
institution, elles restent deux ans, c’est une période conséquente.

En effet elles ont connu entre zéro et seize ans une moyenne de neuf
structures.

L’exemple de Martine qui a I’d4ge adulte se souvient : «// n'y avait pas
de mauvais souvenirs de ce foyer, ne serait ce que, ben, je trouvais que
c'était une coupure assez brutale puisqu'on m'a dit que j'allais pas
rester un an, on me l'avait dit au début mais bon, c'était rapide ; d'ici /a,
moi, j'ai eu le temps de m'adapter, d'étre bien».

En effet, il est important de noter que les situations répertoriées dans
les dossiers vivent également des ruptures dues a la capacité d’accueil
inscrit au projet pédagogique de I'établissement. En effet, pour les
situations placées entre zéro et cing ans puis entre cinqg et dix ans,
elles ont en moyenne vécu deux changements de lieu.

Ce départ peut raviver une souffrance antérieure due a la séparation du
jeune de sa famille lors d’un placement, d’autant plus qu’il exprime un
bien-étre dans cette institution. Nous constatons, que Martine fait état
de cette séparation alors qu’elle est adulte aujourd’hui, cela prouve que
cette rupture reste ancrée dans son histoire. Une nouvelle fois ce
changement questionne le lien, or si nous nous référons a I'apport
théorique, la problématique de ces jeunes au départ est une remise en
cause de ce lien.

Il est intéressant de souligner qu’en dépit de son histoire chaotique
Martine exprime a I’d4ge adulte, du recul sur I'institution et montre le
désir de nouer des relations stables qui perdurent en tant qu’adulte,
objectif pour lequel elle a des difficultés. En effet, elle a vécu de
nombreuses ruptures dues a ses comportements, la question du lien
continue a se poser pour cette jeune femme.

De méme Bertrand parle maintenant en tant qu’adulte d’une rupture
douloureuse qu’il a vécue il y a dix ans dans un établissement puis
d’une autre rupture au sein du foyer :

«Je savais par contre lorsque je suis arrivé au Foyer de I'Enfance, qu’a
un moment ou un autre, il faudrait que je parte puisque j'étais trop
vieux, c'était vraiment un lieu de passage». |l explique que de ce fait, il
n'a jamais établi de véritable relation avec ce foyer, sachant que son
accueil n’était que transitoire. Il relate une autre rupture vécue trés
douloureusement :

«A un moment donné j'ai eu treize ans Ah ! Ca c'est horrible, tu sais, il
faut passer chez les grands ; Il faut passer chez les grands parce que
j'ai plus l'dge (...)».

Il décrit les souffrances que ce changement a occasionnées, il a refusé
durant un temps ce changement, et naviguait régulierement entre les
deux groupes.
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Cette période a été pour lui, uniguement mobilisée dans le refus de ce
changement,

«Bon je suis pass€ chez les grands mais j'étais toujours chez les
petits. (...) C'est la bien évidemment conflit conflit avec les éducateurs,
ou il y a des mots qui se sont mis, méme si ¢a ne fait pas plaisir, heu,
ben, un jour j'ai insulté une éducatrice : dans mes propos, c'était pas la
professionnelle qui a été touchée, mais c'était I'individu en tant que
femme (...) c'est a partir de la, en 87, Monsieur G. m'a pris dans son
bureau, il m'a dit "écoute, et c'est ¢a qui a été le plus dur, personne,
plus personne te supporte : il faut qu'on trouve une solution ; dans ce
cas, on te propose différentes structures" - je leur ai dit, je lui ai dit :
je ne veux pas m'en aller - il m'a dit ; "tu n'as pas le choix parce que
plus personne ne veut travailler avec toi" et donc, ce qui fait que je me
suis retrouvé dans le 77».

Avant la rupture ce comportement a engendré le qualificatif de jeune
difficile : «....ll paraitrait que j’étais difficile mais je ne pense pas que
Jj’étais difficile».

En soi un changement de groupe peut paraitre naturel dans I’évolution
de ces jeunes et peut sembler différent du changement de lieu did au
refus d’accepter des comportements. Mais dans cet exemple, Bertrand
a vécu ce déplacement comme inacceptable. Il décrit dans I’'interview
les liens tissés avec les éducateurs, ce déplacement a engendré une
remise en question de ce lien. Il n’avait pas mesuré la conséquence de
ses actes, en effet son départ du foyer lui a été intolérable.

Je citerai Ausloss G.”, qui analyse la conséquence de telles ruptures :
«L’institution me semble a questionner pour beaucoup de ses
comportements, car parfois ses messages sont donnés trés tét.

Je pense a tous ces placements en nourrice, et puis pour x raisons on
change de nourrice.

Ce qui nous améne, a changer d’institution car elle s’occupe des
enfants jusqu'a l’'dge de six ans. Il faut donc changer I’'enfant...non car
il en a besoin mais pour les besoins de l’'institution.

On fait des doubles messages : installe-toi ici devient conforme a ce
que nous attendons de toi.

Une fois que tu es devenu bien, dommage mais c’est le moment de
partir.

Ces ruptures successives ou ces messages qui entrainent la confusion
ne favorisent pas le développement de I'enfant...».

Ces témoignages illustrent bien la souffrance qu’occasionne le
changement de lieu donc I’attachement au lieu, en effet, dans le cas de
Bertrand son refus d’accepter ce déplacement a engendré la spirale
indéfiniment répétée :

Le jeune commet des passages a I’acte, un comportement qui lui a valu
I’étiquette de difficile, ce qui a entrainé également une rupture.

™ Guy Ausloss : extrait de I’interview animée par P.Segond, collection Parole
donnée, émission “ Adolescent, délinquance, famille, institution ” Association
Anthéa
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Par la suite une fois adulte, il convient des bénéfices du placement.
Comme le dit Martine une adulte anciennement placée :

«Ben, c'est vrai qu'avec le recul, enfin, avant il y avait peut-étre
beaucoup de, beaucoup, enfin beaucoup, une majorité de critiques et
aujourd'hui, je dirais que c'est peut étre le contraire, dans le sens ou,
ils sont quand méme la pour nous apprendre a vivre, enfin ne serait ce
qu'avoir un minimum de savoir vivre. Ils sont la pour nous aider que ce
soit moralement(...).

(...) Peut étre que ce que je sais aujourd'hui, c'est peut étre grdce au
foyer c'est a dire, comment éduquer ma fille, comment m'occuper d'elle,
comment essayer d'avoir la maison (...)

(...) Enfin tenir la maison correctement, enfin essayer d'avoir un
minimum de bien-étre, ce que la bas, oui, ben, c'est aussi ¢a quand
méme le foyer».

Ainsi, des professionnels conscients des phénomeénes possibles de
rejet par le jeune et par son impact négatif, tentent de déjouer la
logique du déplacement de lieu.

4.1.3Des professionnels soucieux d’éviter le phénoméne de la
«patate chaude»

Quatre sur sept professionnels interviewés ont exprimé le souci
d’éviter le passage dans diverses institutions car ils considérent que
c’est rajouter de la maltraitance a la souffrance déja vécue par les
jeunes. Afin d’éviter le syndrome de la patate chaude explique ces cing
intervenants, au moment ou la situation est la plus crisogéne, il est
important de tout mettre en place pour éviter que le lieu soit changé car
c’est a ce moment la que quelque chose se définit pour la relation
comme le souligne les propos de I’'éducateur de I'institution P. : «Ces
jeunes peuvent peut-étre par exemple comprendre le projet et
I’accepter pendant six a sept mois et tout en coup ne plus l'accepter et
a ce moment on doit les accompagner non pas a remettre en question
ce cadre structurant, mais les amener a réfléchir. Le risque c’est que
cela fasse un effet miroir des deux cotés, le tiers est I'important».

Les intervenants que j’ai interviewés refusent de jeter I’'éponge. Car,
ils percoivent derriére ces jeunes qui dérangent et qui font peur, des
potentialités non explorées qui leur permettront de se faire une place
au sein de la société.

Les deux établissements étudiés ont réfléchi a la maniére d’enrayer ce
processus de rejet.

Tous insistent sur la nécessité de comprendre les actes, et évaluent
les risques de débordement en essayant de ne pas se laisser déborder
par la spirale conflictuelle, mais leurs approches différent dans la mise
en place de projets pour répondre aux jeunes les plus difficiles.

Chacun a en commun la nécessité d'une admission longue.
Etablissement B. : «On accueille des jeunes qui sont en rupture, la
premiére chose que I'on met en place c’est un départ vers une premiére
phase de rupture, un jeune part avec un adulte ou on ne va rien lui
demander.
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Un jeune, un adulte n’importe quel adulte qui travaille dans la
structure.

Un adulte qui n’est pas diplémé, le gamin part avec nous, on lui
demande trés peu de chose si ce n’est, respecter, le matériel dans la
mesure du possible, respecter les gens qu’ils rencontrent.

La durée peut étre de deux semaines a deux mois. On va attendre que
le jeune veuille arréter de voyager, qu’il en ait marre de bouger tous
les jours, que le jeune réclame, on va lui dire si tu veux arréter de
bouger cela veut dire que tu veux rentrer dans une maison et la on va
te demander autre chose».

Aussi, le projet reste néanmoins basé sur I’évitement de la rupture.
Pour le coordinateur interviewé il est important d’analyser les
conséquences des ruptures de lieu ou de leur évitement, ainsi que
d’avoir une réflexion sur la rupture avec le discours éducatif. Le choix
de la formation ou de la non-formation des accompagnants fait partie
du dispositif et éclaire d’un jour nouveau les difficultés rencontrées par
ces accompagnants avec les jeunes de I’'institution.

De méme dans I’établissement P., comme le signifie le directeur
«Chaque situation est singuliére et il s’agit de trouver des
organisations institutionnelles, des réponses éducatives pour chacune
des situations a un moment donné (...). Eduquer c’est probablement
socialiser, intégrer des régles de vie mais c’est aussi la fonction de
prendre soin, c’est donc étre attentif a tout ce qui va permettre cette
attention du soin. Pas soin au niveau médical mais soin de sommeil,
soin au niveau du ) corps, soin au niveau du rythme, soin c’est a dire
prendre soin». Ce projet est axé sur la prise de conscience de leur
corps de ces jeunes.

Toutefois, nous I'avons déja souligné ces deux structures privilégient
le lien & travers le maintien du lieu. Nous allons étudier comment ils
procedent.

4.2 Des situations qui résistent a I’attraction du changement
de lieu

Toute la difficulté sera pour les établissements de metire en pratique
leur politique volontariste de maintien du jeune dans le lieu. En effet,
I’enjeu professionnel étant de s’appuyer a la fois sur une méthodologie
d’intervention qui fait le pari du lien et des jeunes qui eux-mémes
luttent contre I’enfermement dans leur problématique du non-lien.

4.2.1Des professionnels qui tentent de déjouer les stratégies
de rupture des jeunes

De méme trois intervenants interviewés considérent qu’il s’agit de
travailler non pas sur des symptdmes de violence, de délinquance, de

dépression, mais sur leur faculté a interpeller les systéemes
institutionnels, scolaires, et judiciaires.
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A cet égard l'interprétation du DERPAD sur les passages a l'acte des
jeunes est éclairant car selon lui il faut y voir une forme
d’investissement de I'institution, méme si elle se joue en négatif :

«C’est ainsi que la ou le professionnel percoit une fin de mesure, nous
sommes parfois amenés a reconnaitre un véritable début de prise en
charge ou plutdt, la lente réunion des conditions de son efficience».

Nous ne pouvons comprendre cette analyse sans avoir toujours présent
a I’esprit que dans ses rapports crisogénes avec les professionnels, le
jeune au bord de la rupture rejoue sans cesse une scéne originelle
traumatique.

Cette posture relativisante est la seule qui permette une remise en
question des postions stigmatisantes et partant la capacité de rebondir
sur de nouveaux projets et de relever des défis. Ces adolescents
difficiles obligent donc a la distanciation analytique.

Tous les intervenants de ces deux services font le choix de prendre le
temps d’aller au-dela du test de la crédibilité et de la solidité. lls
posent un autre regard sur ces jeunes en luttant contre la tentation du
changement de lieu.

Ills accordent une importance particuliére a I’établissement d’un lien de
qualité, avec ses aléas, ses turbulences, ses avancées et ses reculs.
Ils rejoignent les jeunes la ou ils sont, dans leur désarroi avant
d’envisager de construire quoi que ce soit d’autre.

Ils parient sur les bénéfices d’une prise en charge individualisée et
intensive, sur l'utilité de «tenir le coup» avec ces jeunes.

Ils prennent du temps pour cela, en dépit des pressions sociales qui
encouragent les interventions bréves, ciblées, variées mais rapides.
Ills deviennent des adeptes de la relation avant tout, comme le disait
un intervenant lors d'un colloque : «Ce sont des professionnels qui ont
l'audace de soulever le paradoxe des besoins fondamentaux et
spécifiques de ces jeunes en grande difficulté, et des modalités
d’intervention promues dans la société contemporaine».

Les professionnels interviewés privilégient une prise en charge qui
tente de faire échec a la chronicité et a la répétition des placements.
Ils ont pour principe que I'usage d’une mesure de renvoi, comme
réponse a la transgression du reglement intérieur de I’'institution,
répete un mécanisme d’abandon qui déforce la relation d’aide.

La notion centrale qui rassemble les équipes éducatives est le mot
«lien»,

Pour cela, il est indispensable, d’une part, que I’alliance trouve place
dans une relation de confiance et, d’autre part, que ce lien soit
maintenu et puisse évoluer, au moyen notamment du non-renvoi.
«Introduire la durée, c'est sortir de I'événement et s'ouvrir a des
perspectives d'avenir»’.

Pour se développer, il est souvent I’aboutissement d’une maturation
d’équipe et d’'un cheminement ardu et complexe.

7 Ausloss G., op. cit., p58
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Ils considérent paradoxal de renvoyer des jeunes en raison de leurs
symptémes et de leurs difficultés, puisqu’ils sont a I'origine de la prise
en charge spécialisée.

Ils ont également repéré que les institutions qui renvoient perpétuent
le scénario familial de I’abandon, comme nous l'explique le psychiatre :
«Cette similitude de fonctionnement est une violence qui discrédite
notre fonction d’aide. Cela maintient auprés du jeune 'apprentissage
de 'abandon comme modéle relationnel préférentiel. »

Quel type d’adulte ce jeune deviendra-t-il si la représentation
fondamentale qu’il se fait de toute relation émotionnelle est celle de
l’'instabilité, de I'éphémeéere, de ['abandon et de la banalisation de la
perte du lien ?

Enfin, le renvoi ne le conforte-t-il pas dans sa conviction que 'adulte —
et les institutions qu’il représente— sont peu fiables, incapables de le
contenir et impuissants a ['aider ?».

Pour ces professionnels le renvoi confirme et entretient une pédagogie
de I’échec. L’échec du contrat qui implique d’une part la soumission a
la régle dans l’'ici et maintenant, et d’autre part I'obligation de la
disparition rapide des symptémes.

Or, ceux-ci ne peuvent disparaitre que dans un processus évolutif,
progressif et a long terme.

Ces intervenants de jeunes catégorisés comme étant difficiles font le
pari que, dés I'instant ou nous regardons les compétences des
adolescents, nous pouvons apprendre a voir différemment le systéeme
familial auquel ils appartiennent et donc a développer les facultés
individuelles de ces jeunes.

La permanence du lien est une constante pour ces équipes, le travail
qui leur est confié et leur devoir professionnel les incitent et les
obligent a trouver les solutions les plus adaptées. Il semble néanmoins
que le rapport humain et la confiance en ces jeunes sont les valeurs
incontournables qui les animent. Un éducateur de I'établissement P.
témoigne :

«S’entendre avec ceux que I'on n’a pas choisis. Négocier, entendre les
remarques, commentaires et interpellations pas toujours faciles a
entendre.

Etre secoué dans ses affirmations, dans sa facon de regarder le
monde, de se regarder soi...».

Ils requiérent beaucoup de souplesse et d’adaptation de la part de
I’équipe pluridisciplinaire, ainsi qu’un souci constant de maintenir le
lien au-dela des conflits du quotidien et des comportements provocants.

Une premiere difficulté vient souvent des jeunes, renchérit le
psychiatre. «Comment ? Vous ne me renvoyez pas ? S’étonnent-ils
d’abord.
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Sous-entendu : «Puisqu’il n’y a pas de renvoi, I'institution n’a pas de
limites». Alors, pourquoi se géner ?»

Dans cette phase de sentiment d’impunité, 'amalgame est total».

Il semble difficile pour certains de concevoir qu’un cadre structurant
puisse opter pour d’autres stratégies que le renvoi, tout en maintenant
ses limites !

Cette confusion est une étape éprouvante nous révéelent les équipes
éducatives qui devront gérer une période d’explosion des
transgressions.

De ce fait, I'option pédagogique développée «est de privilégier la
négociation, c’est-a-dire de donner priorité a la parole, au dialogue sur
le passage a 'acte, de leur apprendre a discuter avec l'adulte pour
trouver un terrain d’entente, a parvenir a un accord, a accepter un
compromis qui tienne compte a la fois des besoins individuels de
[’adolescent, et du principe de réalité de I’institution ou de la société.
(...)

Le jeune apprendra ainsi que les lois ou certaines régles ne sont pas
modifiables mais que d’autres, parfois, peuvent évoluer, changer ou
étre adaptées. (...).

De plus les jeunes peuvent a tout moment négocier avec I'éducateur
leur régime de sorties», argumente le directeur.

Ce principe a également pour intérét de les responsabiliser et de les
rendre acteurs au quotidien, par le fait que le changement ne dépend
pas seulement du bon vouloir de I’adulte, mais aussi d’eux-mémes.
«Choisir cette pédagogie, ce n’est pas choisir la facilité. Elle offre en
apparence davantage de désagréments : plus de travail, plus de crises,
plus de stress», conclut le psychiatre.

De méme pour que la rupture du lien et du lieu soit repoussée
Ilimplication du jeune est nécessaire

4.2.2Des jeunes qui luttent contre I’'enfermement dans le non lien

Il arrive un moment ou cinq de ces jeunes interviewés ont repris
confiance en I'adulte, et ainsi ont pu apprendre a reconnaitre leur
souffrance. Cette démarche je I'ai traduite par I'étude d’une deuxiéme
phase que je nomme : «J’essaye, mais je souffre !».

Les jeunes de la phase un, peuvent difficilement verbaliser leur mal-
étre, ils le mettent donc en scéne sans en avoir conscience.

Lors des interviews sur cinq jeunes, une jeune d’entre-elles a pu
témoigner de son parcours et retracer son histoire et de ce fait son
évolution.

Pour ces jeunes de la phase deux, le discours devient alors plus
nuancé ou plus explicite : «J’ai la haine parce que...». La souffrance
désormais se percoit sans pourtant qu’ils soient en capacité de
I’expliciter. En effet, cette jeune ne peut pas répondre a la question
pourquoi elle est dans un foyer selon elle : «Je ne peux pas le dire,
honnétement je ne peux pas, cela fait trop mal». Une autre est toutefois
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en capacité de nommer le contexte de cette souffrance, mais elle ne
peut pas la raccrocher a son parcours, ni a son histoire :

«Avant le foyer j’étais dans une situation que je n’aime pas évoquer
mais heu. (silence) (...). Parce que c’est difficile quand méme (silence).
(...). Beaucoup de solitude, et en méme temps trop de douleur, trop».

Un travail est alors possible. Mais il faut généralement que la relation
de confiance soit déja bien solide. lls vont donc tester cette relation.
A cette phase, les signes de la progression vers |I'ouverture au lien
réside dans des faits parfois ténus qui peuvent passer inapergus mais
qui constituent une avancée notable pour les éducateurs interrogés. A
ce propos, madame K. constate que «Sur ces gamins qui €taient vécus
comme les plus durs, n’arrivant jamais a I’heure, avec entre dix
minutes et trois quart d’heure de retard. Je dis aux enseignants, vous
vous rendez compte, ces gamins que j’ai eu sur le terrain, venir avec
un quart d’heure de retard pour vous c’est embétant, mais pour moi
c’est une victoire absolue, car il arrive a aller tous les jours en classe,
malgré la difficulté pour eux. Dix minutes a un quart d’heure de retard
en tant qu’éducatrice, je trouve cela fabuleux».

Mais ces progrés coexistent avec la difficulté a verbaliser. Comme
I’explique Laure un processus de progression en escalier, avec pendant
I’année de transition des crises a répétition

«Quand je suis arrivée dans le foyer, on a essayé€ de me faire prendre
conscience, on a eu de la patience, pour que je comprenne qu’il n’y a
pas que moi qui existe sur terre et qu’il y a d’autres personnes a
prendre en charge».

Les cing jeunes interviewés, a partir d’un certain temps, propre a
chacun cherchent le dialogue avec les personnes qui ont résisté au test
de «solidité du lien».

De ce fait, ces adolescents ont acquis une plus grande conscience
d’eux-mémes, cing jeunes prennent conscience de leur souffrance, ils
veulent en comprendre la cause. Deux sur les cinqg sont en mesure de
commencer & analyser leurs comportements antérieurs. Les démarches
relationnelles en ceuvre ne sont plus sur le mode du passage a l’'acte.
J’ai intitulé cette phase trois «L’important, c’est que je participe !»
dont je vais décliner le cursus.

Ce travail signifie qu’ils sont désormais capables d’opérer un
décentrage sur eux-mémes, qu’ils peuvent prendre du recul.

La notion de temps, telle que |I’a décrite J.P.Chartier, semble avoir
évolué pour ces adolescents.

Le passé n’est toujours pas simple mais ils en prennent conscience, le
présent n'est plus tout aussi immédiat et le futur existe désormais
comme en témoigne Laure, une jeune.

«Je réalise mieux les choses au lieu de rester dans le monde que je
m’étais fait étant petite, j’en sors, je vois la réalité en face, je me
renferme moins sur moi-méme je suis beaucoup plus a I’'écoute des
gens qu’a mon écoute a moi personnelle».

Ils font également des choix pour leur avenir notamment Laure :

98



«Je ne me sentais pas trés bien ici mais je voyais plus mon avenir ici,
et j’ai choisi de rester ici».

Bertrand en tant qu’adulte se souvient et nous relate de comment ce
processus a pu étre mis en place et la difficulté de regarder sa
souffrance. «E/le(son éducatrice dans le groupe des petits) a fait tout
un travail en profondeur et aprés j'avais confiance. Pas aux femmes
j'avais confiance en S. et c'est comme c¢a, c'est a partir de ce moment
la aussi j'ai réussi a aller vers la psychologue un peu plus facilement
(...) @ chaque fois que j'allais la voir, je ressortais toujours en pleurant
et mais tout le temps, tout le temps, tout le temps ; Pourtant elle ne
posait pas de questions particuliéres quoi ; je parlais et je pleurais, je
pleurais et ¢a me faisait vraiment, vraiment mal quoi. Et c'est pour ca
que des fois je comprenais pas mais quel était vraiment son réle quoi ;
et ce qu'elle était,... elle €tait la pour me faire pleurer ; j'avais aussi
besoin de pleurer». Le témoignage de Bertrand illustre la souffrance,
d’accepter de se livrer, puis petit a petit ce travail permet un
changement de comportement. En effet, ils peuvent désormais
communiquer verbalement leur souffrance.

Dés lors ce travail d’élaboration entraine des changements de
comportements positifs pour I’'ancrage dans le lieu.

Les deux jeunes sur les cinqg ont désormais évolué dans leur fagcon de
communiquer, ils ont appris a mettre des mots sur leurs maux.

Ils sont ainsi capables de verbaliser leurs doutes, leurs souffrances,
leurs peurs.

Leurs attitudes, ne se caractérisent plus par des passages a l'acte
spectaculaires. Elles s’insérent par le travail, le ré-apprentissage
scolaire. De ce fait, ils ont moins ce regard de I'adulte qui les jugeait
difficiles.

Néanmoins, une personne n’enléve pas du jour au lendemain des peurs
anciennes, elle doit opérer un travail de longue haleine a savoir
I’intégration de son histoire avec ces ruptures.

Or, souligne I'éducateur de I'établissement P. parfois ces jeunes
reprennent contact avec leur famille pour tenter de comprendre, par
exemple Laure explique :

«C’est en posant la question hier a mon péere qu’il me I’a dit(...). Avant
je voulais savoir mais je n’arrivais pas a poser la question».

Désormais ces deux adolescents tentent de remplir les trous dans leur
histoire, de les comprendre. A cette phase, ils sont désormais capables
de raconter leur passé institutionnel et de donner une explication aux
ruptures ou aux changements. Toutefois rien n’est gagné pour autant
met en garde V. Gaulejac dans son livre «La névrose de classe».

Ce travail d’élaboration est encore plus laborieux pour ces jeunes par
la multiplicité des rencontres, il va leur falloir opérer un tri.

Bertrand, par exemple qui est un adulte aujourd’hui, rencontrait
beaucoup de difficultés avec sa mére - Violences physiques trés
importantes, il fuguait a dix ans afin d’éviter les coups. Selon ses
dires : «Ou elle me tuait, ou je la tuais».

Lorsqu’il est arrivé au foyer, il décrit ce que pouvaient représenter
pour lui les femmes a cette époque et le travail qu’il a effectué :
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«Ben moi, tout le monde était comme ma mere et, heu ! Si a un moment
donné je défends un certain nombre de valeurs, notamment, au niveau
du droit de la femme, au pouvoir qu'on doit laisser aux femmes, S.(une
éducatrice du groupe des petits), elle y est pour beaucoup, et méme
dans la relation que je peux entretenir, je dirais au jour d'aujourd'hui
avec le sexe féminin, elle en est vraiment pour beaucoup ; et pourtant
je sais trés bien que ¢a n'a pas été facile...».

Pour les trois adultes interrogés, ainsi que la jeune interviewée ce
travail a été possible grdce aux liens tissés avec certains intervenants.
En effet, chacun a gardé des contacts au-dela du placement, I'un avec
un éducateur, I'autre avec la psychologue, le directeur de
I’établissement....

Ce qui en dit long sur I'importance de la permanence du lien.

Pour ces deux jeunes de la phase trois, ils dépassent le stade test du
lien au regard des comportements d’essai des jeunes du groupe deux.
Ils investissent dans un adulte ou des adultes qui leur permettent
d’évoluer.

Si je me référe aux témoignages des trois adultes, ce lien a perduré
au-dela du placement pour ces trois personnes.

Ils ont pu évoluer a leur rythme et s’interroger et reparler des années
plus tard des événements vécus comme douloureux au foyer.

En effet ce travail «d’historicité» ne se fait pas en un jour, il faut du
temps de la patience.

Aprés des recherches j'ai réussi a reprendre contact avec Bertrand,
déja adulte a I’époque des interviews. |l décrivait, alors, sa peur de
s’engager dans une relation affective stable

Il refusait I’'idée de concevoir un enfant, aujourd’hui, il change de point
de vue et semble décidé a s’investir durablement dans une relation a
deux et envisage de faire un enfant.

Dans toute évolution, chaque étre humain est traversé par des doutes,
des changements, des interrogations, afin de pouvoir répondre a ces
incertitudes il peut interroger parents et proches. Dans le cas de
jeunes ayant un vécu en parcours institutionnel, cette permanence de
lien semble essentielle.

Les jeunes aprés avoir reconnu leurs souffrances, ont entrepris ce long
travail «d’historicité». «I/ arrive que lors de date clé dans leur histoire,
d’événement marquant, de changement important (passage a la
majorité), ces jeunes éprouvent une telle angoisse qu’ils la signifient
par le passage a l’acte.

Les équipes peuvent le prévoir et généralement ['anticiper», souligne
le directeur.

Cet événement est source d’angoisse pour I'adolescent car il le
replonge dans un comportement qu’il pensait définitivement banni. La
construction d’un lien a ce moment est primordial pour permettre de
dédramatiser I’'événement et le resituer dans son contexte a savoir
I’histoire de ce jeune et non pas dans une impossibilité définitive a
communiquer.

En effet, dans des moments clés de leur histoire les professionnels ont
constaté que de nouvelles angoisses peuvent resurgir.
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Ils sont des passeurs. Ils sont présents dans les moments de doute, de
crainte, ils sont la pour les aider a continuer a comprendre leur
histoire.

Toutefois, malgré leurs efforts et leur volonté farouche de maintenir le
lien avec le jeune dans le lieu, les professionnels sont parfois amenés
a se résoudre a une orientation vers un autre lieu quand le lien ne
parvient pas a s’établir

4.3 L’autre lieu comme alternative quand le lien ne parvient
pas a s’établir,

En effet, les institutions ont également leur limite a la prise en charge
de ces jeunes. Il est important de les connaitre et de les nommer. Ces
limites peuvent également apparaitre au cours de la prise en charge.
La distanciation du jeune permet soit un éloignement temporaire, soit
un éloignement définitif.

4.3.1L autre lieu en réponse aux limites d’une institution

Les établissements de I’Aide Sociale a I’'Enfance ont obligation de
prendre en charge ces mineurs qui se retrouvent sans hébergement,
aussi, il leur est difficile d’imposer leur limite.

Ce qui n'est pas le cas pour les deux établissements interviewés : a
savoir I'établissement P. n'accepte pas de situation de jeune sous
I'emprise de toxique, quant a I'établissement B., il refuse le jeune qui
n'est pas capable de comprendre «qu’il a fait une faute» suite a un
passage a l’acte.

Toutefois, constate le coordinateur de I'établissement B. tous les
services n’ont pas toujours les connaissances des caractéristiques
particulieres que cette population peut développer, par conséquent, ils
n‘ont pas eu le temps de réfléchir a une prise en charge spécifique.
De ce fait ils ne peuvent pas établir leurs limites de prise en charge
d’ou la seule réponse qui peut sembler parfois possible est : le jeune
n'est pas capable de rester dans le service.

«Lorsqu’une jeune ‘crisait’ au début de I’institution on I'’emmenait en
psychiatrie» Ce témoignage caractérise bien le déplacement de lieu,
I’acte n’est pas réfléchi dans un contexte relationnel.

Toutefois il s’avére que le changement de lieu peut étre bénéfique. Il
est soit intégré au projet pédagogique comme séjour de rupture, soit il
permet au jeune de quitter un lieu ou son image est tellement
dévalorisée qu’elle ne permet aucune évolution. Dans les deux
situations, le changement de lieu s’avére positif.

4.3.2Le changement de lieu positivé
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Pour les deux institutions, parfois, il faut accepter I’échec et revoir le
projet a partir de I'impasse dans laquelle le jeune tient I’équipe. La
structure P. travaille parfois avec un lieu de vie, nommé lieu de
rupture, il permet a I’'équipe de réfléchir posément a |'interaction entre
le professionnel et le jeune et ainsi de comprendre en quoi cette
relation a enclenché un passage a I’acte du jeune. Ce temps de
réflexion permet alors de construire et d’adapter un projet a la
problématique du jeune et ainsi de poursuivre la prise en charge.

De méme la structure B. en cas de conflit trop important entre
I’laccompagnant et le jeune, «Le jeune a la possibilité d’appeler en
disant la, il faut changer de personne car sinon je vais la taper», de
méme si le coordinateur constate que I'intervenant auprés du jeune
n'est plus en mesure de poursuivre ce voyage il y a un changement de
personne qui s’effectue, mais tout cela est travaillé, par la parole.
Parfois, dans certaines institutions le jeune est pergu par les
intervenants et les autres jeunes comme dangereux. Seule la déviance
du jeune apparait, ces actes font I’objet d’une stigmatisation dont il est
difficile de se défaire. Dans ce cas le changement de lieu est positif.
Le directeur d’'un C. E. R. argumente cette conception. En effet pour lui
«Le jeune vit dans son milieu avec une image sur le front et il ne peut
pas vivre autrement avec cette image revendiquée qui va lui permettre
d’exister un certain temps. Le fait de le mettre a I'écart de sa famille,
de son quartier, de ces copains vont nous permettre de le recevoir,
comme un étre humain et non pas comme un délinquant. On va lui
permettre de démontrer qu’il est autre chose que cette étiquette qu’il a
sur le front».

Néanmoins, des jeunes restent dans la phase 1 «Au secours, on veut
m’aider !» et ne rencontrent pas dans leur parcours une stabilité.

4.3.3Le jeune devenu incasable, ou phénoméne de la «patate
chaude»

J’ai constaté a travers les dossiers qu’aucune logique de prise en
charge n’émerge. Au contraire, les services qui accueillent, estiment,
I'un aprés I’autre, que I'adolescent aurait davantage sa place dans un
autre type de structure. Je vais re-citer I’'exemple du rapport de
I’établissement sur le cas de Laure «Ne maitrise pas son é€nergie et
développe une violence physique a I’'égard de son entourage, bien
matériel ou personne physique. Le foyer n’est pas une structure
habilitée a s’occuper des troubles psychiatriques graves».

Cet établissement naccepte pas sa prise en charge, la psychiatrie n’en
veut pas ou n’en veut plus.

Evaluer, avec I'aide de tiers, les possibilités qui sont presque toujours
trouvées ! Et puis comme ironise le psychiatre «Trouver I’'établissement
le plus adapté ou le chef d’établissement, un peu fou, qui tentera de
relancer le jeune dans un projet professionnel et qui, si possible, tient
le coup».
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En attendant une structure adéquate, le professionnel Aide Sociale a
I’Enfance référent, doit souvent placer I’adolescent dans des lieux
totalement inadéquats (hétel, par exemple). Dans I’étude des dossiers
cing sur les treize situations ont connu des séjours plus ou moins longs
a I’hétel, lieux ou ces jeunes sont en transit, avec une impossibilité de
se poser.

Le discours semble davantage se calquer sur les opportunités de
places disponibles plutét que sur une évaluation rigoureuse des
besoins.

Les conséquences pour le jeune sont importantes :

«...Virer est ni plus ni moins une absence de réponse, le jeune recoit
le silence et le plaisir d’étre déplacé, une réponse par omission, le
jeune peut conclure qu’il n’est pas digne de rester dans un lien».*

Les professionnels chargés du suivi de ces jeunes partent du principe
qu’ils sont en difficulté et de ce fait entrainent des attitudes de rejet
qui conditionnent leurs actes. Ces intervenants, réfléchissent a une
prise en charge adéquate relative aux comportements adoptés par ces
jeunes.

®Jean-Yves Hayes : médecin pédopsychiatre, extrait de I’interview animée par
Philippe Kinoo, collection Parole donnée, émission “ L’enfant et
I’adolescent violents” Association Anthéa
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CONCLUSION

Au seuil de notre recherche nous avons pu repérer a travers |'étude
des enjeux politiques, socio-économiques, I'existence au cours des
siécles d’une catégorie de jeunes jugés «irrécupérables» pour la
société. Ces jeunes ainsi définis, sont repérés par des comportements
différents suivant I’époque. La terminologie employée pour les désigner
a un caractére variable et subjectif, néanmoins elle caractérise la
pédagogie employée.

Au regard des éléments explicatifs des deux parties I'hypothése
semble se vérifier. De ce fait, nous avons pris conscience de la
permanence fondamentale du lien et des difficultés qui peuvent
empécher effectivement d’avoir une analyse un peu plus contrastée des
comportements dans I'action. En effet, nous avons pu comprendre
comment se met en place la situation de crise qui peut jusqu’a son
dénouement ultime conduire a I’exclusion du lien des institutions. A
savoir, les manques dans la construction de I'identité du jeune qui
induisent soit une impossibilité a accepter le lien, soit & I’investir d’une
facon démesurée. Cette impossibilité a accepter une relation se
caractérise par une communication sous forme de passages a |’acte.
Nous avons pu ainsi mesurer comment l'intervenant de par la
problématique du jeune peut se trouver en miroir avec son histoire.
Aussi, les comportements de ces adolescents peuvent entrainer pour
I'intervenant un effet de «sidération de pensée» qui conduit le
professionnel, sur le moment, a raisonner lieu a la place du lien.

De méme, I'étude de la pédagogie axée sur le maintien du lien, m’a
permis de valider I’existence de trois phases, vécues par les jeunes :

Phase 1: «Au secours on veut m’aider !»
Phase 2: «Je souffre mais j'’essaye !»
Phase 3: «L’'important, c’est que je participe !»

Ces phases mettent a jour le fait que la pédagogie du lien ne permet
pas toujours au jeune de se sortir de son fonctionnement de
communication par les actes plutét que par la parole. Ainsi, la prise en
compte de ces différentes phases par le professionnel permet d’adapter
une pratique selon le processus de maturation du jeune.

Je m’interroge sur la place de ces jeunes au sein de leur famille,
certes des éléments nous ont montré que la famille leur attribue une
place particuliérement négative. Bertrand, par exemple, rappelle que
par rapport a son frére il était «Le mauvais garcon, comme elle disait
(sa meére) toujours j'étais un gangster» Néanmoins, ces éléments ne
suffisent pas pour démontrer si cette place occupée est un élément
explicatif de cette impossibilité a évoluer sur le plan relationnel malgré
une approche spécifique des professionnels a I’égard de ces jeunes.
En effet, si les professionnels tiennent compte des ruptures et les
intégrent dans leur projet pédagogique, ils prennent de ce fait,
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conscience que les jeunes de la phase 1 ont (entre autres) comme
particularité aucune demande a I’'égard des accompagnants, ce qui
nécessite une mise en place des stratégies.

«L’adulte n’est-il pas qu’un personnage a utiliser ou plutdt utilitaire ?».
Une des options stratégiques est de convaincre I’adolescent de I'intérét
de I’existence de I’adulte, pour «réaliser un accrochage»,®* au moyen
d’outils conceptualisés pour que |I'offre précéde la demande.

Dans ce cas, les jeunes en difficulté vivent des ruptures qui ne
favorisent pas I’'établissement de lien, mais le professionnel par une
prise en charge spécifique peut avec I’aide du jeune le rétablir.

Aussi, a partir des données recueillies tout au long de cette recherche
et des observations de J.P. Chartier, il est possible de développer le
travail de réflexion que peut mener I'institution pour éviter ces ruptures
et permettre I’établissement de ce lien.

En effet, a travers tous ces témoignages de professionnels et de
jeunes, nous pouvons avancer qu’il ne suffit pas de constater les
différents modes de communication du jeune mais bien de les
comprendre et de les analyser dans un contexte. Il nous faut donc
intégrer ces approches afin de réfléchir et d’envisager un projet dans le
but d’effectuer un travail spécifique et personnalisé adapté a chacun
des jeunes. La prise en compte de ces éléments semble essentielle
pour exercer un suivi.

Il me semble que ce phénoméne de crise se retrouve régulierement, et
je me demande, si cette crise n’est pas nécessaire pour permettre
d’envisager un suivi avec ces jeunes.

Lors de l'interview, I’éducateur de I’'institution P. me rappelait qu’au
départ de la prise en charge des adolescents en difficulté, ils avaient
également tenté de faire accepter ce jeune en psychiatrie :
«Maintenant on ne va plus les solliciter dans ce cadre, c’est aussi que
nous éducateurs on a su s’adapter a ce type de population. On a
travaillé la collaboration avec le secteur de psychiatrie et non le fait
qu’il nous accepte la jeune durant une crise comme au début».

C’est a partir de ce travail d’élaboration que le lien peut se maintenir
et ainsi, permettre aux différents accompagnants de voir le jeune dans
toute sa dimension. J. P. Chartier caractérise cette étape de

la «pluridisciplinarité a la transdisciplinarité».®

Ce processus nécessite en réalité un dépassement de la
pluridisciplinarité, c’est-a-dire le dépassement de la dépression
d’équipe, dans le cas ou il y a plusieurs intervenants et ainsi

« Transcender leur formation et leur pratique». Cela veut dire qu’ils
peuvent tous ensemble et de maniére concertée se permettre de sortir
du cadre habituel de leur exercice professionnel, sans renier leur
spécificité, «La transdisciplinarité leur procure alors une plus-value
d’efficacité».

! Chartier J. P., op. cit., p217
8 Chartier J. P., op. cit., p210
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J.P. Chartier considéere ce travail possible, a la condition «Ou l'une
comme l'autre de ces catégories professionnelles se plient a une régle
d’abstinence».®

Ces propos peuvent se reformuler ainsi, I’obligation pour les
intervenants de ne pas intervenir dans le champ d’exercice qui est celui
du collégue d’une autre formation que la sienne propre.

Le jeune, lorsqu’il parle au psychologue de ses projets d’avenir ou de
ses envies actuelles, il s’agit pour ce dernier, de ne pas prendre
position en donnant son avis, mais de l'orienter vers la personne
adéquate. De méme, lorsque I'adolescent raconte un réve ou un
cauchemar qui le hante depuis des années, I'accompagnant renvoie
vers le psychologue. «Ce processus qui est pour les jeunes de parler
en dehors du cadre adéquat est classique et également une étape a
franchir pour évoluer».

Un ensemble de démarches peut étre évoqué :

> Un travail de compréhension des symptémes qui sont
développés par les jeunes. Si je me référe au propos de J.Y.
Hayes il est important de verbaliser la limite dépassée pour les
professionnels a I’'égard du jeune.

> La construction d’un projet qui permet une prise en charge
collective et spécifique de ces jeunes. Le projet doit étre
modulable et aéré. Il est également souhaitable de définir une
limite de prise en charge au départ.

> Une réflexion d’un dispositif partenarial qui permet :
o De travailler chacun a sa place I’évolution du jeune et
de sa famille.
o De développer des stratégies d’accompagnement, pour
permettre aux jeunes d’évoluer par les trois phases
décrites.
o D’élaborer des lieux de soutiens pour les
professionnels, afin d’étre en mesure de les protéger de
la relation de transfert du jeune a I'égard de
I’accompagnant et de la relation en miroir du
professionnel a I’égard des symptdémes du jeune.

Le schéma qui suit essaye de représenter les modalités de travail
auprés de ces jeunes.

Représentation schématique du travail transdisciplinaire inspiré par la
recherche de J.P. Chartier :

Le sujet

La famille en L’adolescent
_ difficulté en difficulté
8 Chartier J P, Op. cit., pZ22>
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Le travail transdisciplinaire peut éviter les ruptures répertoriées et
permettre la construction d’un lien favorisant I'épanouissement des
jeunes concernés. L’option transdisciplinaire tente également
d’apporter une réponse au probléme d’articulation des différents
intervenants. Toutefois nous I’avons vu ce n’est pas une tache simple.
En effet, J.P. Chartier explique comment lui et son équipe «// nous a
fallu du temps pour comprendre que nos premiers morts nous faisaient
revivre la phase dépressive, consécutive a la disparition de I'objet
aimé, qui se trouve étre la problématique du psychopathe».

Il poursuit en tentant d’expliquer comment ils ont procédé «Nous avons
pu arriver a reconnaitre individuellement et accepter collectivement
notre impuissance a modifier par nos seules forces sa destinée» ce
travail nécessite une prise de conscience sur la place de chacun et ce
qu’elle induit :

«Alors et seulement alors, nous avons pu dépasser les blocages
culturels (individualisme de la société libérale avancée), sociologiques
(statuts et réles professionnels cloisonnés) et psychologiques (désir
d’omnipotence) qui entravent le fonctionnement ordinaire des équipes
se disant pluridisciplinaires». %

Ce qui signifie que les professionnels ont peut-étre plus
particulierement a se poser la question de leur place par rapport a ces
jeunes et la place de chacun des intervenants pour permetire aux
jeunes en difficultés de trouver la leur. En effet, la pratique de la
transdisciplinarité est a la fois pluridisciplinaire et simultanée, cette
position permet pour le professionnel d’éviter les effets « de sidération
de pensée» Mais elle nécessite une attention et une analyse constante
de I'intervenant.

Si ’'ensemble des éléments au cours de ce travail de recherche m’ont
permis d’aboutir a cette conclusion, j'aurais toutefois pu intégrer dans
ma recherche des fonctionnements plus variés par rapport aux
passages a l'acte des jeunes. Ceci étant, I'intérét de prendre des
institutions qui font le pari du maintien du lien, d’explorer a fond cette
dimension ainsi que I'option générant le maintient a tout prix, permet
d’aller au bout d’une logique. Elle a favorisé également la
compréhension des mécanismes évaluatifs, interprétatifs et
méthodologiques a travers deux modéles de fonctionnement. Elle a
permis de bénéficier d’un repére utile a la fois sur un plan intellectuel
et sur le plan de I'exemplarité.

Il est intéressant professionnellement, de pouvoir étudier ces deux
exemples précieux. Ces modéles ne sont pas transposables tels quels
car les institutions ne sont jamais transposables dans un autre
contexte. Mais il est intéressant de pouvoir piocher des idées et des

%J. P. Chartier, op. cit, p210
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éléments de distanciation. Sur un plan d’intérét personnel il est utile de
modéliser a partir d’un fonctionnement.

Certes, dans une approche a contrario, cela aurait favorisé aussi le
repérage des dysfonctionnements et des ruptures entre I'évaluation et
la méthodologie, et I'intervention et sa mise en pratique.

Cela permet aussi de prévenir la reproduction de la logique action/
réaction mortifére qui peut se faire aussi bien pour les accompagnants
que pour les jeunes.

Toutefois, la prise en charge de ces adolescents, quelles que soient
les démarches misent en cceuvre, reste extrémement complexe.
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1 Les dossiers

1.1 Exemple de tableau pour étudier les dossiers

Q. 49. Nombre de mesures différentes entre 0 et 4 ans

Non D
Répons
es

i
w

FTOTAL

Q. 53. Motifs des mesures entre 0 et 4 ans

Non Absentéism | Violences Manque Dissociatio | Dépendanc

réponses e scolaire en famille d’adhésion |n familiale e d’1 ou de
2 parents

Conflits Carence Délinquanc | Probléeme Révision de | TOTAL

entre éducative e parents matériel la situation

parents
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. Motifs des mesures entre 10 et 14 ans

Non Absentéisme | Violences en | Vol sans Vol avec Coups et Drogues
réponses scolaire famille violence violence blessures
Fugue, Absence Manque Dissociation | Dépendance | Conflits Violences
errance de loi d’adhésio |familiale d’1 ou de2 entre hors

n parents parents famille
Carence Délin.d’1 ou | Psychopathi | Probléme Révision de | TOTAL
éducative 2 parents e matériel la situation
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1.2 Tableau récapitulatif des données

Nature des mesures - tranche d’age de 0 A 10 ans -

MESURES
ADMINISTRATIVES

MESURES
JUDICIAIRES

Z20~"H>r»rCcH~T 0w

Z0"=H>»Ccrp>»<m

Z20"-HZmMm<mXI 7T
>

r>-0-

m-mcozZm

r>-0-

XCcr»-0-

Dossier

—

“(Z2o~"=H>»0~ oM< Z~—

Dossier

Dossier

Dossier

Dossier

Dossier

Dossier

Dossier

Dossier

©| | N| O] O ] W] N

Wl | W] O W Of ] N &

Dossier
10

—

Dossier
11

w

Dossier
12

Dossier
13

TOTAUX

18

28

37
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Nombre de placements

TRANCHE - | DE 0 A 10 DE 10 A 15 TOTAL
-> ANS ANS

Dossier 1 |3 5 8
Dossier 2 |2 8 10
Dossier 3 |2 8 10
Dossier 4 |0 5 5
Dossier 5 |1 7 8
Dossier 6 |5 15 20
Dossier 7 |2 8 10
Dossier 8 |3 7 10
Dossier 9 |2 5 7
Dossier 103 6 9
Dossier 112 7 9
Dossier 12]1 3 4
Dossier 132 6 8
MOYENNE 2,15 6,92 9,08
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2 Entretiens

2.1 Entretien de jeune placé

Entretien : Laure, jeune fille de I’Etablissement P
Q : Pourquoi avez-vous été amenée a venir en foyer ?

R : J’étais dans une institution de psychiatrie, et il fallait que j’aille en
foyer. Je ne sais pas vraiment pourquoi ici dans cette institution, mais
je sais que comme avant j'étais dans une institution de psychiatrie, il a
fallu trouver un endroit et c’est ce foyer.

Je me plais ici, et cela fait deux ans que je suis dans cet
établissement.

Q : Sentez-vous un changement en vous ?

R : Oui, avant d’étre en psychiatrie j’étais dans un autre foyer, et
quand je suis arrivée ici ca m’a fait oublier tout ce qui était médical, et
de prendre plus soin de moi et de voir I’avenir plutét que de rester dans
mon monde «d’étre flou » entre guillemet.

C’était dur le monde des fous, et je pense que ce n’était pas ma place
et je me sens mieux aujourd’hui.

Q : Dans quelles attitudes étiez-vous au début de votre séjour ici ?

R : En fait, en psychiatrie, au début je suis arrivée pour rien la-bas, et
puis, je suis restée, et j’ai voulu que I'on s’occupe de plus en plus de
moi. Donc j'inventais n’importe quoi et quand je suis arrivée dans le
foyer, on a essayé de me faire prendre conscience, on a eu de la
patience, pour que je comprenne qu’il n’y a pas que moi qui existe sur
terre et qu’il y a d’autres personnes a prendre en charge. C’était des
moments ou je cassais tout, je criais, je faisais vraiment n'importe
quoi.

Maintenant cela n’existe presque plus

Q : Combien de temps a duré cette attitude de refus ?

R : Pendant un an.

Q : Pouvez-vous expliqguer pourquoi vous cassiez tout ?

R : C’était pour que I’'on fasse attention a moi, c’était le
fonctionnement que j'avais en psychiatrie, je I’ai gardé ici jusqu’au
moment ou I’on m’a fait prendre conscience que cela ne servait a rien

et que de toute facon je ne retournerais pas en psychiatrie.

Q : Pourquoi étes-vous rentré en psychiatrie ?
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R : Je ne m’en rappelle plus
Q : Vous cassiez beaucoup de choses en psychiatrie ?

R : Non, c’était des trucs, enfin c’était comme une compétition, plus on
montrait que I'on était fou et mieux c’était.

Q : A part la psychiatrie ?

R : J’ai été en foyer d’urgence C. a V., pendant six a sept mois, et
c’est eux qui m’ont mis en psychiatrie. Je leur en veux d’un coté oui et
d’un coté non car cela fait partie de mon histoire et ga m’a quand méme
appris des choses.

Q : Savez-vous pourquoi vous étes ici ?

R : Je sais que si je suis la actuellement c’est parce ce que je ne peux
pas vivre chez mes parents, et que je dois étre quelque part, et donc
voila, sinon je n’en sais pas plus que ¢a

Q : Nous allons remonter le temps avant les six mois a C. ?

R : Juste avant j’ai été chez mon peére durant une année scolaire avant
d’aller en foyer. J’avais treize ans.

Avant j’étais dans une famille d’accueil pendant un an, mais cela s’est
mal placé euh, cela s’est mal passé car avant cette famille d’accueil
j’étais dans une autre pendant cinq ou six ans. Le fait d’arriver et
d’étre habituée au fonctionnement de I'autre famille d’accueil, cela a
fait que je n’ai pas supporté le nouveau mode de fonctionnement

Q : Pourquoi ce changement de famille d’accueil ?

R : D’aprés ce que pense cette famille et d’aprés moi, il y avait un
amour tellement fort entre nous, d’aprés elle et d’aprés moi mais
d’aprés ce qu’il y a d’écrit dans le dossier non.

Q : Vous I’avez lu ?

R : Non, mais j’en ai entendu des échos, des gens qui me le disent.
Mais il y avait un amour tellement fort que I’'on n’a pas pu se supporter
qu’a la fin c’était explosif en fait.

Q : Explosif pour tous les deux ?

R : Oui, en fait je voulais étre trop avec elle, elle arrivait quand méme
a mettire de la distance, mais par rapport a la famille aussi, c’était trop
dur & supporter et méme moi je n’arrivais plus a supporter cet amour.
Je suis arrivée a 6 ans, je suis repartie a 11 ans. Puis 1 an dans une
autre famille, pareil j’ai fini mon année scolaire puis aprés je suis
partie.

Q : Vous voulez bien continuer, avant la famille d’accueil ?
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R : Oui, avant la famille d’accueil j’étais au foyer départemental de S.,
il y a eu aussi des moments ou j’étais en lieu de vie, on m’a mis a la
campagne pendant un moment mais je ne me rappelle plus vraiment de
cette période, peut étre a cause des médicaments, mais je pense que
pendant que j'étais en psychiatrie ils m’ont mis deux a trois mois dans
un lieu de vie.

Mais pour revenir avant ma premiére famille d’accueil, j’étais en foyer
de trois a six ans mais pendant ce moment |la je retournais aussi chez
mon pere, chez mes parents.

Q : Chez votre pére ou chez vos parents ?

R : Vu que ma mére est décédée, au début c’était chez mes parents, et
apres, ben, a treize ans c’était chez mon pére. Ma meére est décédée
lorsque j’avais six ans.

Q : A la période ou vous rentrez en famille d’accueil ?
R : Qui

Q : Vous avez donc été placée a trois ans en foyer savez-vous
pourquoi ?

R : Jusqu’a maintenant je savais que j’'étais placée parce que mes
parents étaient alcooliques, que ¢ca ne se passait pas bien, il y avait
des problémes d’argent. Hier j’ai su que ma mére en plus d’étre
alcoolique prenait des médicaments, et qu’elle était un danger pour
nous.

C’est en posant la question hier a mon pére qu’il me I'a dit.... Avant je
voulais savoir mais je n’arrivais pas a poser la question.

Q : Vous avez vécu de zéro a trois ans chez vos parents ?

R : Oui, mais d’aprés mon pére c’était assez dur, surtout que la
premiére année j’étais avec ma mére sans ma petite sceur, mais quand
elle a été enceinte de ma petite sceur mon pére est resté a la maison.
Ce qui a fait que je suis restée avec mon pére aussi, mais j’ai toujours
été prés de ma meéere et ma petite sceur prés de mon pére.

C’est pour ¢ca que jusqu'a maintenant je croyais que c’était plus du fait
que mon pére buvait et que je n'avais pas hérité de ma mére et que
voila je croyais que c’était plus du fait que mon pére buvait qu’il y avait
des problémes d’argent.

Maintenant je pense que les deux sont responsables, mon pére n’est
pas tout blanc dans I'histoire !

Q : Vous auriez pu moduler vos propos auparavant ?

R :Ily a quelques années pour moi c’était entiérement la faute de mon
pére et voila ... c’était complétement de sa faute.
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Q : Est-ce que vous vous sentez bien ?

R : Je me sens bien, mais c’est vrai qu’il y a des moments ou I'on
pense a notre famille, ou I'on pense a plein de choses qui se sont
passées, ce qui des fois donne un petit coup de cafard, mais si on veut
il y atoujours des personnes pour parler et quand on est pas slre de
quelque chose, quand on a des projets ou I'on n’arrive pas vraiment a
les concrétiser ou on est pas slre entre un choix ou l'autre. Avant
j’étais dans une autre maison juste plus loin, car ici il y a trois
maisons, je suis venue ici pour quinze jours et aprés avec une
éducatrice nous avons pesé le pour et le contre : je ne me sentais pas
trés bien ici mais je voyais plus mon avenir ici, et j’ai choisi de rester
ici.

Q : Vous avez fait un choix : est-ce que c’est la premiére fois que vous
faite un choix ?

R : C’est un des choix que j’ai fait oui, le fait de partir de ma premiére
famille d’accueil, c’est moi qui avais fait le choix, mais ¢a a été un
choix un peu trop rapide qui n’était pas vraiment le bon je pense. Le
fait de passer par toutes les autres institutions avant d’arriver ici, ¢ca
n'a pas été un bon choix.

Q : Vous avez un référent ici ?

R : A I’extérieur oui !

Q : Est-ce que ce référent vous suit depuis longtemps ?

R : C’est une éducatrice de I’'A. S. E. de F., elle me suit depuis toute
petite.

Q : Est-ce que cela vous dérangerait si je I'interviewe ?

R : Non

Q : Qu’est-ce que vous pourriez dire sur votre éducatrice ?

R : Elle ne m’a pas accompagnée depuis toute petite, parce qu’il y en
avait une autre avant, mais cela fait qgquand méme un moment ! Elle a du
faire des coupures, je ne me rappelle plus vraiment, mais elle connait
trés bien mon dossier.

Q : Qu’est-ce que vous diriez d’elle ?

R : Je trouve que c’est une vraie bonne éducatrice, elle m’a toujours
trouvé des beaux endroits, c’est une bonne éduc ! Rien a dire.

Q : Elle a été présente lorsque vous étiez en psychiatrie ?
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R : Elle a souvent été présente et disponible, quand j’avais besoin je
pouvais I'appeler, quand j’étais en psychiatrie, oui c’était elle qui
s’occupait de moi, d’ailleurs c’est elle qui m’a envoyée dans le lieu de
vie la F., mais je ne me rappelle plus vers quelle ville. Et au mois
d’aolt I’an dernier c’est elle qui a aussi négocié pour que je parte dans
trois endroits différents.

Q : Elle compte beaucoup pour vous ?
R : Oui, elle a fait beaucoup partie de mon parcours

Q : Existe-t-il d’autres personnes au cours de votre parcours qui ont
également compté pour vous ?

R :Ily amapremiére famille d’accueil, on se téléphone de temps en
temps, leur famille n’a pas trés bien accepté ce qui se passait, et aussi
I’éducatrice qui s’occupait de moi a ce moment la, Madame F. R. qui
maintenant est directrice ou chef de service, et le directeur qui est ici
aussi. C’est des personnes qui m’ont fait avancer.

Q : Si vous aviez a faire un ordre de préférence ?

R : Il n’y aurait pas d’ordre, je pense qu’ils sont tous au méme niveau :
ma famille d’accueil m’a éduquée et mon éducation je la trouve tres
bien par rapport a d’autres filles d’ici et il y a d’autres personnes que
je vois qui trouvent que je suis trés bien éduquée, et les autres c’est
ceux qui m’ont aidée a avancer, qui me font avancer encore, et il y a
aussi un autre éducateur Monsieur M. qui était mon éducateur P. J. J.

Q : L'’Aide Sociale a I’'Enfance s’était arrétée ?

R : Non c’était en méme temps, I’éducateur P. J. J. faisait le lien entre
mon pere et moi

Q : Vous aviez besoin de ce lien ?

R : Oui, cela m’a aidée, peut étre que les questions que j’ai pu poser
hier c’est grdce a ce qu’il a essayé d’arranger entre mon pére et moi.

Q : En reprenant votre histoire pouvez-vous mettre des couleurs, que
vous choisirez, sur des moments durs ou de souffrance ?

R : Quand j’étais chez mon pére j’'étais petite donc je ne me rappelle
pas, de trois a six ans durant, on va dire, la coupure du foyer de S., je
pense que je n’ai pas trop de mauvais souvenirs, ca allait, de six a
onze ans dans la famille d’accueil c’était bien, trés bien, on va dire
couleur bleue, dans ma deuxieme famille d’accueil c’était plus difficile
et en plus je rentrais dans I'adolescence, j'avais douze ans et mon
éducation elle était faite et puis ce n’était plus du tout pareil. Aprés
chez mon pére c’était, on va dire orange, au milieu. Ensuite a C., ben,
ca allait, puis la psychiatrie c’était rouge de chez rouge, c’était
horrible, j’ai beaucoup souffert, cela fait une année que j’ai arrété les
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médicaments, j’en ai tiré du positif que je connais ce monde la tout en
ayant oublié, je I’ai mis un peu de coté, mais... eh... je ne sais pas
comment dire. !

Q : Et aujourd’hui ici ?

R : C’est bien, je me suis attachée ici comme avec ma famille
d’accueil, c’est bleu, mais avant c’était plus difficile quand je suis
arrivée, on va dire bleu avec des nuages !

Q : Vous souhaitez rajouter autre chose ?

R : Non

Q : Je vous remercie.
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2.2 Entretien adulte ayant été placé

Extrait entretien Bertrand

Q : Bonjour, merci d'étre venu nous faire part de votre expérience de
placement. Quand vous étiez enfant vous avez été en foyer, vous avez
été placé a quel 4ge ?

R : Je suis arrivé en France en 1982, et a F., donc, avec ma mére et
j'ai été placé, je dirais a peu prés un an aprés. Aprés, comme je
rencontrais beaucoup de difficultés avec ma meére, violences physiques,
elle me tapait dessus, donc, ben je suis arrivé dans un pays ou je
connaissais personne.

Q : Vous n'étiez jamais venu en France et c'était. comment ?

R : Jamais, jamais, pour moi la France c'était, heu, c'était une autre
planéte.

Q : Eh oui,

R : Ou sinon, si, je connaissais un peu la France a travers l|'histoire,
puisque, ben, Napoléon, on a été I'un des premiers a avoir eu notre
indépendance ; donc c'est plus comme ¢ca que je connaissais la France,
je connaissais plus les Etats-Unis méme si je suis jamais allé, puisque
nous dépendons des Etats-Unis. Donc, voila, donc, je suis arrivé en
France, et bon, ¢ca allait pas avec ma mere ; aprés plusieurs fugues...

Q : Vous aviez dix ans ?
R : J'avais dix ans et demi, oui.

Q : Et pour fuguer a dix ans, dans un pays inconnu, c'était... du cran,
non ?

R : Tout a fait, ben, je ne sais pas s'il fallait, s'il faut du cran, mais a
un moment donné c'était ou ¢ca, ou elle me tuait, ou je la tuais. Je ne
savais pas exactement, il fallait que je parte, j'avais besoin de m'en
aller, et donc, ben, je prenais le premier train qui arrivait, je partais, je
me faisais ramasser, elle venait me chercher, etc... etc... Jusqu'au jour
ou il y a quand méme quelqu'un qui m'a cru, c'était un policier qui m'a
cru ; quand je lui ai montré mon dos, il a été heu, il en pleurait, donc
c'est la que j'ai été placé en urgence au Foyer de S. Je m'en souviens,
je m'en souviens bien parce qu'il y a la pouponniére la bas et aprés je
suis resté quelques mois puisque c'est un lieu de passage et je suis
allé au R..

Q : Est-ce que vous en avez parlé avant, est-ce que ¢ca été un passage

qui a été un peu préparé, qui.... vous saviez que vous alliez au R.,
vous l'aviez visité ?
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R : Oh, je me souviens pas, je ne crois pas avoir visité le R., je savais
par contre, lorsque je suis arrivé a S., au Foyer de I'Enfance de S., que
a un moment ou un autre, il faudrait que je parte puisque j'étais trop
vieux, c'était vraiment un lieu de passage. Non, je ne me souviens pas
avoir été le visiter.

Q: 7
R :Voila, je ne me souviens pas avoir été visiter le R. a V.
Q : C'était des mois difficiles en poup "0o" en Foyer ?

R : Oui, parce que beaucoup d'éducatrices. Et ben, a cette époque, ce
que pouvaient représenter les femmes : Ben moi, tout le monde était
comme ma mere et, heu, il y avait trés peu d'éducateurs. J'ai... je crois
que c'est un moment ou je me suis posé, j'étais enfin en sécurité ; on
me tapait plus dessus ; par contre, j'avais beaucoup de rancoeur, bon,
aprés, on m'a dit qu'il fallait que j'aille au R. a V., j'y suis allé, le
principal, c'était que je me retrouve pas avec ma mére.

Q : Alors, comment ¢ca s'est passé cette arrivée au R. ?

R : Alors, au R., la personne qui a eu la plus grande difficulté avec moi
s'appelle S., bon, qui était une jeune éducatrice qui avait vingt-deux
ans a cette époque la, bon qui croyait a beaucoup de choses, qui aimait
vraiment ce qu'elle faisait et c'est vrai, on avait... elle avait une
relation assez particuliére avec moi ; elle m'aimait bien, et pourtant, au
R. je crois, si aujourd'hui, je ne veux pas dire que je suis un féministe,
parce que ce n'est pas le mot, mais si a un moment donné je défends
un certain nombre de valeurs, notamment, au niveau du droit de la
femme, au pouvoir qu'on doit laisser aux femmes, S., elle y est pour
beaucoup, et méme dans la relation que je peux entretenir, je dirais au
jour d'aujourd'hui avec le sexe féminin, elle en est vraiment pour
beaucoup ; et pourtant je sais trés bien que ¢ca n'a pas été facile,
puisqu'on en a discuté quelques années aprés, sa mere m'a fait un
retour, et heu, je ne pensais pas, je dirais, qu'elle m'appréciait autant ;
et je me souviendrai toujours, la premiére claque que j'ai regue - parce
qu'on dit qu'on n’a pas le droit de taper les jeunes - mais elle m'avait
pas tapé c'était plus sur le coup de la colére, je dirais de I'émotion.
C'est un soir, j'écoutais de la musique, je mettais Bob Marley trés fort,
et heu, il était plus de neuf heures et demie, puisque c'était I'heure
d'aller se coucher ; donc elle est venue me voir une fois, deux fois,
trois fois, et donc a un moment donné, elle me dit : "Bon, ¢ca suffit" elle
éteint, elle me bordait, elle bordait le lit et elle a voulu me faire un
bisou ; et je lui ai dit "Mais tu fais quoi la ?" Elle m'a dit "Ben, non, je
te souhaite bonne nuit" et je lui ai dit : "Mais de toute fagon, je n'en
veux pas". Elle m'a dit : "Mais tu sais, il faut que tu apprennes, parfois
il y ades gens qui t'aiment, quoi, il faut que tu apprennes a te laisser
aimer". Et je lui ai simplement répondu : "Tu es payée pour ¢a et ton
salaire, tu l'auras toujours". Elle m'a mis une tarte. Mais je ne lui en ai
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pas voulu, parce que c'est vrai, S., en gros, elle a osé, mais je crois
que ca lui a fait plus de mal parce qu'elle connaissait ce que j'ai vécu
quelques mois auparavant, et bon, voila.

Q : Ce qu'elle avait dit était juste, vous aviez du mal a vous laisser
aimer ?

R : Je dirais aujourd'hui, je peux dire ¢a comme ¢a, mais a I'époque
pour moi c'était impossible, c'était impossible puisque elle représentait
ma mere, méme si elle I'était pas

Q : Toutes les femmes étaient comme ¢ca ?
R : Toutes les femmes, c'était pareil.

Q : Vous aviez gardé des relations, des liens avec votre mére, elle...
Quand vous étiez au Foyer, est-ce que vous la rencontriez ?

R : Non, non pas du tout. Pas du tout, parce que pour moi, je, c'était
fini. Il'y a mon pére qui est mort quand j'avais dix ans, heu.

Q : Avant votre arrivée ?

R : Avant mon arrivée, je ne suis pas venu en France parce que mon
peére était mort, toutes les démarches étaient effectuées puisque mes
parents étaient séparés ; aprés ma meéere avait demandé l'autorisation
pour que je vienne en France avec mon jeune frére ; mon pére avait
accepté et entre temps bon, il est mort et ma mére I'a su que un mois
avant qu'on arrive ici que mon péere était mort, elle I'a pas su tout de
suite, mais, heu... je ne sais pas comment expliquer ¢a. Je crois que la
haine ; et je crois que j'aurais pu la tuer ; et méme quand par la suite,
je crois que S. ne m'a jamais parlé de ma mére, je ne m'en souviens
pas, la seule personne avec qui je dirais, qui essayait de m'en parler
avec qui je parlais, mais ¢ca déviait beaucoup plus sur mon pére, de
I'image que je pouvais avoir de lui, c'était avec C. la psychologue, et a
chaque fois que j'allais la voir, je ressortais toujours en pleurant et
mais tout le temps, tout le temps, tout le temps ; aujourd'hui en
réfléchissant, je me dis, mais t'es maso puisque tu allais la voir, et
pourtant elle ne posait pas de questions particuliéres quoi ; je parlais
et je pleurais, je pleurais et ¢a me faisait vraiment, vraiment mal quoi.
Et c'est pour ¢ca que des fois je comprenais pas mais quel était
vraiment son réle quoi ; et ce qu'elle était,... elle était la pour me faire
pleurer. J’avais aussi besoin de pleurer. Ah, ben, je pleurais. De toute
facon, il y a aucune honte....

Q : Et votre frére a été aussi placé ?

R : Non, il est resté avec ma mére mais il a été placé quelques temps
apres.

Q : Il était maltraité aussi ?
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R : Ben oui, puisque comme nous étions deux. Ca faisait trés trés
longtemps qu'on avait pas vu notre mére, comme j'étais le mauvais
gargcon, comme elle disait toujours, j'étais un gangster, il fallait qu'elle
enléve le gangster qui était en moi ; donc, aprés elle s'en est pris
effectivement a mon jeune frére, qui a été placé aprés dans les Alpes a
B.. Voila, pourtant il y a eu des tentatives, notamment de la part de R.,
qui habitait juste a cdété de chez ma mere. Il a souvent essayé de faire
en sorte qu'on renoue le contact, mais ¢a n'a jamais marché, compte
tendu que ma mére restait sur sa position et moi par contre je restais
beaucoup sur ma position, et donc entre 1983, je dirais et jusqu'en
1987, je n'ai pas vu ma mére, je n'ai pas vu ma mére une seule fois ;
mais a un moment donné, j'ai été la voir, parce que c'est elle qui avait
mes papiers.

Q : Ah oui ?

R : Et comme ma mére n'était pas... C'est la qu'il y a des choses que
des fois j'ai un peu du mal a comprendre, comme elle n'avait pas déchu
de ses droits, donc la DDASS ne pouvait rien faire, ce qui fait que je
me demande si je n'avais pas fait I'effort, parce que ca été vraiment
plus qu'un effort - d'aller vers elle, je dirais de la manipuler en
essayant de lui faire croire que je lui pardonnais tout, au jour
d'aujourd'hui, je n'aurais sdrement pas de papiers, et comme elle
n'était pas déchue de ses droits, je me serais sdrement retrouvé a dix-
huit ou dix-neuf ans, ben sans papiers, ben en plus, avec toutes les
lois Debré, Chevénement et compagnie de ce que cela engendre. J'ai
eu mes papiers aprés et je I'ai vue... Une fois qu'elle m'a fait mes
papiers, pour moi c'était fini, et au jour d'aujourd'hui, elle habite
toujours a F., puisque je suis passé une fois, j'ai vérifié dans... j'ai
vérifié sur la boite a lettres. A un moment donné j'ai sonné... et je crois
c'est sur elle que je suis tombé et j'ai dit "non, non, excusez-moi, je me
suis trompé de numéro"... Parce que, aujourd'hui c'est plus de la haine,
parce que... Je lui en veux énormément, je suis rancunier, je ne
pardonne pas ; mais, j'ai simplement envie de l'avoir en face de moi,
pour lui dire "Pauvre femme", tu vois, tu as toujours dit que je m'en
sortirais jamais, sans toi... ; et regarde au jour d'aujourd'hui", et aprés,
je pars et c'est fini. Et si aujourd'hui, on venait a m'appeler, la pour me
dire qu'elle a un accident grave, je ne sais méme pas si je ferais le
déplacement... Je ne sais méme pas si je ferais le déplacement. Donc,
ca veut dire qu'elle peut mourir demain, je ne veux pas dire que je m'en
fiche parce qu'on n’a pas le droit de souhaiter la mort a quelqu'un,
mais je m'en voudrais simplement pour ne pas lui avoir dit ce que je
pensais. Et pourtant j'ai des choses a lui dire, mais comme c'est ma
meére, elle a raison, elle a toujours raison, mais j'espére qu'au jour
d'aujourd'hui, méme pour elle, qu'elle a su prendre un peu de recul et
se remettre un petit peu en cause, et je crois qu'elle sera étonnée, pour
elle...

Q : De voir ce que vous étes devenu ?
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R :Voila, elle sera étonnée.
Q : Et le frére, est-ce que vous avez gardé un contact ?

R : Il fut une époque ou j'ai gardé un petit peu de relation avec lui ;
moi je suis pas du tout famille. C'est... méme quand j'étais en Haiti,
j'étais toujours quelqu'un d'a part. On me disait toujours "T'es pas
comme les autres enfants, tu joues pas avec eux", et souvent je m'en
souviens surtout dans les années 1977, je m'en souviendrai tout le
temps, j'étais allongé au bord d'un ruisseau et je regardais le ciel ; et
comme j'habitais pas loin d'un centre militaire, il y avait souvent des
hélicoptéres ; et je me disais toujours, il doit exister dans ce bas
monde ou dans l'univers, un pays ou les enfants ont droit a la parole,
et c'est vrai j'ai toujours été un solitaire et méme au jour d'aujourd'hui,
je me rends compte que je suis un... je suis pas du tout famille. Par
contre, mon frére effectivement, il a trés mal tourné et il est donc
dealer, et il a fait beaucoup de prison ; @ un moment donné j'ai casqué,
aujourd'hui, je suis interdit bancaire pendant 10 ans parce que ses
amis m'ont drogué et m'ont volé des chéques, bon a I'époque il y avait
pas cette loi... bon... Moi je suis tombé juste sous la loi ou & un
moment donné je dirais, j'ai fait une grande dépression nerveuse parce
que je voulais vraiment mourir. Parce que comme les gens, ils disent :
Ah oui, mais il fallait y réfléchir avant : Mais comme je leur dis
toujours. C'est dommage parce que je crois quand on est vraiment, le
mot c'est merde, on est dedans, on est pris dedans, on n’a pas de recul
nécessaire ; et c'est vrai qu'une fois que vous vous posez, il y a le
créancier, il y a... etc, etc.... Et c'est |4, la par contre, c'était....

Q : C'était trop 7.

R : Ah, non la c'était trop, et en plus il jouait toujours sur quelque
chose c'est "Rappelle-toi ce qu'a dit papa avant de mourir".
Effectivement, mon pére a dit parce que, chez nous, c'est trés famille.
C'est quoi qu'il arrive, n'oublie pas que tu es dans un pays étranger ; il
faut toujours que tu surveilles ton frére, parce que c'est ton petit frere".
Il a toujours joué la dessus ; Il suffisait simplement qu'il me dise
"N'oublie pas ce qu'a dit papa", téte baissée, je partais et qu'au jour
d'aujourd'hui, je dis stop, ¢ca suffit... Je I'ai vu deux ou trois fois sur G.,
parce qu'il habite G., dans le 05. ¢a passe pas entre nous. Quand il
vient, il va pour m'embrasser, moi je lui serre la main parce que moi,
c'est... je ne sais pas vraiment ce que c'est un frére, un frére génétique
je dirais. Par contre, oui des fréres adoptifs, oui puisque j'ai.

Q : Vous en avez connu au Foyer ?

R : Oui, il y en a notamment un qui s'appelle S., avec qui notre relation
aprés s'est complétement dégradée et je le regrette énormément. C'est
pour ¢ca je dirais c'est la d'ou le réle de R. est quand méme assez
important puisque R. nous apprécie tous les deux ; il y a des contacts
avec nous deux ; et je voudrais bien un jour, pouvoir voir S. pour
m'excuser parce que le jour ou je me suis senti mal, je crois que tout
ce que j'avais ici, je lui ai sorti ; il y avait beaucoup de choses qui le
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concernaient ; parce que c'est vrai, au R., il y avait une trop grande
différence. Par exemple, S., c'était le chouchou et il n'y a pas d'autre
mot, c'était le chouchou. "Ah ¢a oui, S., Ah oui S." par exemple, S.
travaille bien a I'école, il va amener un quinze sur vingt "Ah S. - un
jour, il va amener un cing sur vingt... Ah ben c'est pas grave S." : Moi
je pouvais arriver avec un vingt "ouais, ouais, Oh, ben c'est
bien..."Comme si, voila, c'est et je crois que chacun d'entre nous,
parce que quand j'ai quitté le R., chacun d'entre nous, nous avons fait
notre parcours, on s'est retrouvé a moment ensemble. On a pris un
logement en commun, mais je crois que S. vraiment c'était vraiment le.
C’était comme un frére. Mais j'avais tellement de choses a lui reprocher
mais, non pas a lui, mais simplement lui dire : Attends, ouvre les yeux,
regarde quand on était au R., comment H. était avec toi. Regarde
comment F. était avec toi. Regarde comment untel était avec toi. Méme
Monsieur G. comment il était avec toi, parce que t'étais I'enfant tout
petit qui a vécu au Foyer, et que moi quoi que je pouvais faire, j'étais
la béte noire... Il y avait trés peu de personnes qui croyaient en moi, il
y avait R., S. et il y avait C., Monsieur G., il avait un réle différent mais
sinon les autres.

Q : Monsieur G. c'était le directeur ?

R : Oui c'est le directeur et jusqu'a la fin de mes jours, c'est
quelqu'un, je dirais que je n'oublierais jamais parce que c'est un peu,
je dirais c'est le pére voire le grand-pére. En plus avec sa barbe quand
il parle, il crie jamais, toujours comme c¢a tout de suite on comprenait.
Et c'est vrai qu'il est arrivé a un moment donné que j'ai du quitter le R.,
non pas a ma demande parce que je dirais on pouvait plus rien faire
avec moi.

Q : Peut étre qu'on peut parler de cette... Vous avez passé cing ans
c'est ca ?

R : Oui

Q : Comment ¢ca c'est passé pour vous qu'est-ce qui a été difficile,
qu'est-ce que... ?.

R : Quand j'étais chez les petits parce qu'il y a deux groupes, les
petits et les plus grands a partir de treize ans.

R : Ben je ne sais pas, puisque S. ben je crois qu'il est arrivé vers cing
ans, donc je pense que vers cing ans, parce qu'on avait un jeune, il
s'appelait Mounir, c'était notre fils.

On I'appelait notre fils c'était le protégé qui avait a peu prés quatre
ans, il était déja la. Donc moi lorsque j'étais chez les petits heu, oui
j'étais bien, j'étais bien parce qu'au fur et a mesure S. parce qu'elle a
fait tout un travail en profondeur et aprés j'avais confiance. Pas aux
femmes j'avais confiance en S. et c'est comme ¢a, c'est a partir de ce
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moment la aussi j'ai réussi a aller vers C. la psychologue un peu plus
facilement parce que "oui mais attends, tu sais, elle peut avoir un autre
regard etc..." Et puis avant il y avait Freddie, Oscar, que eux, ils
disaient quelque chose c'était un ordre, alors la je m'écrasais c'était
normal. Et puis aprés c'était plus ¢a : c'était, je pouvais répliquer
comme je le ferais avec S. Moi je dirais j'ai des trés bons souvenirs
chez les petits parce que, en plus je suis je partais en week-end, ce qui
fait que j'étais 365j/365j au Foyer. Quand c'était fermé, je partais en
colo, en centre de vacances, la journée je me retrouve a I'Education
Nationale et le soir, je me retrouvais dans la structure. Tout compte fait
j'étais toujours en collectivité et c'est vrai chez les petits j'aimais bien
le week-end bon parce que notamment, il y en a une M. qui fait
vraiment sorciére, elle fait vraiment sorciere. C'est quelgqu'un au fond
d'une gentillesse. En plus a cette époque elle n'avait pas d'enfant et
méme si elle avait le c6té strict, la, le week-end ah les ..., on allait au
restaurant, elle nous faisait toujours des petits plats, c'était vraiment
trés trés trés sympa.

Q : Vous étiez le préféré la ?

R : ben, le week-end, on se trouvait a trois, quatre, c'était vraiment la
famille ou on avait chacun, je dirais, notre réle. Et les relations étaient
complétement différentes et c'est vrai qu'elle essayait toujours d'arriver
avec un peu de nouveauté. Et c'est vrai que c'est comme ¢ca que j'ai
découvert le restaurant chinois, parce qu'elle était trés... tout ce qui
est asiatique, elle aimait beaucoup ; il y a des fois on était deux, trois,
on allait chez elle sur C., on allait manger au restaurant etc... C'était
vraiment trés trés bien. A un moment donné j'ai eu treize ans Ah ca
c'est horrible, tu sais, il faut passer chez les grands ; il faut passer
chez les grands parce que j'ai plus I'dge

Q : C'est une coupure ?

R : Coupure. Il fallait passer chez les grands et, ah moi, je ne voulais
pas.

Q : Vous saviez qu'il faudrait passer chez les grands ?

R : Oh, je dirais, je I'ai su disons a douze ans et dix mois. Oui,
maintenant il faut passer chez les grands. A oui, mais je veux pas. Oui,
mais t'as pas, en gros, t'as pas le choix. Ce qui fait, bon je suis passé
chez les grands mais j'étais toujours chez les petits, et bon la, on m'a
remonté un peu les bretelles en me rappelant que j'étais maintenant
chez les grands

R : Ah oui, oui puisqu'il y avait S. qui était toujours la. Je dirais ¢ca se
passait pas trop mal, Moi, les éducateurs chez les grands, ils disaient
quelque chose, bon, je disais, je disais trop rien et sinon quand j'avais

131



besoin de réconfort, je dirais, j'allais voir, j'allais voir S. Et un jour, S.
est partie. Alors la, par contre c'est, heu, la ca été, je dirais...

Q : Une grande tristesse

R : Oui, mais plus que la tristesse, c'était vraiment une trahison, parce
que, parce que pour moi elle allait rester la et on allait, quoi, elle allait
me voir grandir elle serait toujours |4 pour m'aider. Non, elle est partie
et on en parle au jour d'aujourd'hui

Q : Vous l'avez retrouvée ?

R : Ah, ben oui, oui, oui, j'étais avec elle le onze novembre dernier et
on se voit dans deux semaines. Mais ¢a, ce sont des choses qu'on peut
parler maintenant, ou je lui ai dit : Mais tu m'as... en gros qu'elle
m'avait abandonné. Et c'est comme c¢a je I'ai senti. Et aprés je n'avais
plus de référent, je n'avais plus personne. Ah il y avait R., mais R.
c'est le c6té "le papa de tout le monde", parce que R. c'est le référent.
Je crois qu'au jour d'aujourd'hui tous les jeunes qui sont passés au R.
a V. s'ily aunnom qu'ils n'oublieront pas, c'est R., dans sa facon
d'étre, par rapport aussi a son vécu ; Il vient d'Uruguay un pays
d'Amérique Latine. Bon, c'est, heu et c'est la il paraftrait que j’étais
difficile, mais je ne pense pas que j’étais difficile, je voulais juste leur
faire comprendre que j'étais la 365 jours sur 365.

Tous les week-ends, il y a un éducateur qui arrive avec sa superbe
idée alors, on va au Musée, la on va te, on va le... Mais moi jamais on
m'a demandé... Mais toi, qu'est-ce que tu as envie de faire ? Personne
ne I'a demandé. Il y a des fois ou je me retrouvais tout seul au Foyer et
donc ce qui fait qu'on me disait que j'étais difficile, non, j'étais pas
difficile, simplement la collectivité me pesait, j'en avais ras le bol. Et
en plus de ca, et c'est la que j'ai ressenti, on me dit toujours : Ah oui,
on n'a pas de préférence, la je |I'ai senti ; la relation que pouvait avoir
certains éducateurs ou éducatrices avec. S. et une autre jeune fille qui
s'appelle V. L. qui étaient, heu, qui sont arrivés au R. tout petits, qui
ont grandi... je dirais c'est I'enfant, les enfants du R., moi je voyais
bien la différence qu'il y avait entre nous, ne serait-ce dans la relation
et j'étais pas pire qu'eux et j'étais peut étre pas meilleur non plus,
méme si au jour d'aujourd'hui, je me dis, heu, j'étais plus naturel

Q: Humm, humm... ?

R : Que les deux.... Et c'est |la bien évidemment conflit, conflit, et je
voyais aussi un certain nombre d'injustices et la je dirais bientét la
préférence et ¢ca c'est quelque chose que je ne supporte pas je ne
supporte pas, et donc, ce qui fait, ben conflit avec les éducateurs, ou il
y a des mots qui se sont mis, méme si ¢ca ne fait pas plaisir, heu, ben,
un jour j'ai insulté une éducatrice : dans mes propos, c'était pas la
professionnelle qui a été touchée, mais c'était I'individu en tant que
femme et 1a, je crois que, et en plus c'est quelqu'un de trés dur, elle a
pleuré ; et heu, et c'est a partir de la, en 87, Monsieur G. m'a pris dans
son bureau, il m'a dit "écoute, et c'est ¢ca qui a été le plus dur,
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personne, plus personne te supporte : il faut qu'on trouve une solution ;
dans ce cas, on te propose différentes structures - je leur ai dit, je lui
ai dit : je ne veux pas m'en aller - il m'a dit ; "tu n'as pas le choix parce
que plus personne ne veut travailler avec toi et donc, ce qui fait que je
me suis retrouvé dans le 77 a A..

Q : Vous aviez une scolarité quand vous étiez au R. ? (B. : Oui)....
Comment ¢ca se passait pour vous ?

R : J'avais quelques difficultés, compte tenu j'ai appris le francgais ici,
donc ce qui fait que...

En Haiti on écrit en frangais, on lit en francais mais tout est fait en Créole, et quand je suis
arrivé ici, bon, avec, le fait de me retrouver qu'avec des blancs aussi. Moi, la France il y avait
gue des noirs comme en Haiti ; le fait de me retrouver |3, il y avait un blocage, j'essayais, je
dirais, de suivre le mieux que je pouvais, j'étais bon en Allemand parce que c'est quelque
chose que j'aime bien et par la suite j'ai continué un peu, puisque j'avais pas mal d'amis en
Allemagne ; je parlais a moment donné couramment, mais bon, depuis quelques années, j'ai
complétement arrété, je me souviens de trois phrases, mais, non, non sinon je dirais ¢a allait,
ca allait, j'avais des difficultés, je crois que les éducateurs n'arrivaient pas a comprendre. Et
je crois que c'est comme si, on prenait un frangais, heu, et bien demain, on lui demande
d'écrire en Japonais. Ah 13, il faut du temps d'adaptation, c'est pas évident, méme si les
mathématiques c'est pareil partout, le raisonnement c'est pareil, le temps d'adaptation etla
j'ai eu énormément de difficultés. Oh sinon j'ai suivi, je dirais, un cursus normal puisqu'a
moment donné on savait pas s'il fallait me mettre en CE1, donc on m'a mis en CE2. De CE2
on m'a passé en CM2. Ah oui, mais il y a le probléme de la langue, etc, ben ping-pong, voila,

ping-pong.

Q : Mais alors, quelles critiques feriez vous sur la maniére dont vous
avez été accueilli, accompagné au R. ?

R : Ah, il y en a tellement
Q : Mais c'est peut-étre important

R : Non ce qu'a un moment donné et c'est pour ¢a au jour d'aujourd'hui
le fait de revoir certains éducateurs ¢ca permet aussi je dirais, de poser
aussi des choses et je voudrais tellement que les gens se..., quoi, que
certains éducateurs se regardent un peu dans une glace et fassent, je
dirais un petit peu marche arriére et se posent la question "mais
comment j'ai été en tant que professionnel et dans ce métier la, est-ce
que je peux rester que professionnel, puisqu'on établit des relations
humaines, des relations, moi je dirais tout, c'est toute une remise en
cause et c'est pour ¢a que j'en profite au jour d'aujourd'hui, puisque je
m'en sors pas trop mal méme si je suis loin d'avoir atteint tous mes
objectifs. Mais heu, ca me permet au jour d'aujourd'hui de pouvoir, ben
dire un certain nombre de choses a C. la psychologue, a Monsieur G.,
ou je lui ai dit : vous étes quand méme a la téte de la locomotive et je
fais et je suis directeur de Centre de vacances aussi puisque j'ai fait
beaucoup de séjours ou je me retrouve avec plus de cent jeunes agés
de treize a quinze ans, toute une équipe d'animation, les personnels de
service. Donc, je suis je dirais chef d'entreprise pendant vingt-huit
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jours. Ben moi, je crois énormément que la personne qui est a la téte
de la locomotive, a un réle trés trés important, parce que c'est en
fonction des choses qu'il va mettre en place ben, ou aprés, je dirais,
c'est comme un psy...

2.3 Entretien professionnel

Extrait entretien : Directeur de I’Etablissement P
Q : Pouvez- vous m’expliquer les caractéristiques de ce foyer ?

R : A 'adolescence il y a quelque chose qui peut apparaitre, on n’est
plus dans I’enfance, on n’est pas encore dans I’dge adulte. Comme en
terme météo, il y a une fenétre qui s’ouvre, donc c’est tenter de profiter
de cette fenétre. Ce qui signifie que I’on ne s’attardera pas trop sur
tout ce qui s’est joué au moment de I'enfance, la maltraitance, les
difficultés et on se projettera un maximum vers ces deux ou trois ans
ou les choses peuvent se rouvrir, des choses nouvelles peuvent
apparaitre, rien n’est figé.

Eduquer c’est probablement socialiser, intégrer des régles de vie mais
c’est aussi la fonction de prendre soin, c’est donc étre attentif a tout ce
qui va permettre cette attention du soin. Pas soin au niveau médical
mais soin de sommeil, soin au niveau du corps, soin au niveau du
rythme, soin c’est a dire prendre soin.

Donc, nous nous donnons du temps, placement, placement long. Essayer de lire son
placement en terme d’étre placé c’est avoir une place, c’est donner une place avec l'idée que
pour ces jeunes filles qui nous sont confiées, trés souvent elles n’ont pas eu de place. Pas de
place dans la famille, pas de place a I'école, pas de place dans la société, nous leur donnons
une place.

Donc essayer de rompre de leur donner des organisations qui rompent
avec les ruptures successives, la rupture de lien, la rupture de lieu ou
la il y a quelque chose de névrotique qui la on s ‘apercoit que ces
jeunes ont une instabilité trés grande et qu’ils sont aspirés a reproduire
cette instabilité.

Trouver un mode de réponse, un mode de vie qui leur permette de se lacher, d’exprimer
toutes leurs revendications, tout leur mal étre sans que ce soit vécu comme des enjeux
absolument dramatiques dans la possibilité d’agresser I'environnement dans lequel elles
sont, sans faire disparaitre cet environnement. On pense que la seule fagon de faire vivre
cela c’est que chaque situation est singuliére et qu’il s’agit de trouver des organisations
institutionnelles, des réponses éducatives pour chacune des situations a un moment donné.

Ce placement en internat peut donner au bout d’un certain temps
d’apprivoisement et d’appartenance, souvent ces jeunes filles n’ont pas
fait I'expérience d’appartenir a un groupe de référence, a des relations
de références on tente de leur proposer cela.
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On peut trés bien accepter des jeunes en difficulté scolaire ou en
rupture scolaire, au départ elles posent leur valise et puis il n'est pas
rare qu’au bout d’un certain temps elles souhaitent retourner a I’école
effectuer un stage...
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Extrait entretien : Educateur de I’Etablissement P

Q : Pouvez- vous m’expliquer les caractéristiques de ce foyer ?

R : Cette institution a son bien fondé parce que beaucoup de jeunes ici
n'auraient pas pu bénéficier d’'un placement, étre protégés, car c’est
bien de cela qu’il s’agit dans d’autres centres euh ! dans d’autres
circonstances.

C’est vrai ici il y a de tout, on ne peut pas dire qu’il y a un profil type,
je pense que le profil type n’existe pas. La seule chose que I'on peut
dire c’est que le dénominateur commun de toutes ces filles c’est que
pour beaucoup, en tout cas pour la plupart, il y a déja un passé
institutionnel important.

Je dirais que I'inconvénient majeur pour ce type de prise en charge, de
boulot, la c’est I'exposition, c’est que I’'’éducateur est vraiment exposé
avec son expeérience.

Bon ! Effectivement ces outils etc. mais sans la protection habituelle
de l'institutionnel, des murs du réglement etc... Je crois que la il y a
nécessité pour I’'éducateur de travailler quelque chose qui reléve plus
de I’écoute, quand je parle de I’écoute, c’est de la patience dans
I’écoute et de ne pas étre dans un registre, cela demande beaucoup
plus de professionnalisme, on peut vite se laisser avoir par des
relations interprofessionnelles, parce que l'agressivité de ces jeunes
peut se manifester beaucoup plus rapidement par leur colére, que dans
un cadre plus serré, plus contenu ou cela péterait pour elle de toute
facon.

Mais ou on appellerait d’autre type de réponses qui peut étre du
renvoi, de la fin de placement etc...Or la, on sait qu’aprés une crise on
peut récupérer la situation, on peut reparler, on peut redonner du sens,
ce n’est pas perdu.

En méme temps ici, c’est faire avec toutes ces composantes, I'une qui
a besoin de parler, I'autre de criser, une autre qui a besoin d’un
soutien psy.

Quand tu bosses avec un certain nombre de gamines et que la
situation t’échappe un petit peu et ben tu ne peux pas avoir le bénéfice
dont on dispose dans certaines institutions : ben ! demain on va en
reparler et peut étre que cela va se traduire par un renvoi. Ici on ne
travaille pas sur le mode du rappel du réglement, du fonctionnement
pour sanctionner, cela va au-dela de cela, c’est a dire que la relation
va au-dela, que I’'on n’a pas un outil un peu plus sécuritaire qui
permet de nous protéger dans la relation éducative. Donc cela rend la
mission un peu plus délicate un peu plus fragile, faut étre un peu plus
solide avoir un peu plus d’a propos.
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Q : Quels sont les moyens pédagogiques mis en place dans cette
structure ?

R : Enfin de compte ce n’est pas que I'équipe éducative qui fait le
tiers, la dame de maison, ’'homme d’entretien. Par exemple lors d’un
repas pendant que je servais les pommes de terre une jeune se met a
hurler son mécontentement, I’'homme d’entretien a la surprise de tout
le monde se met a chanter trés fort «oh sole mio» tout le monde le
regarde et la crise de la jeune s’arréte de suite. Enfin de compte c’est
eux les tiers. Il peut y avoir des positions différentes, mais je pense
que cela rassure, ce n’est pas le mur c’est de I’"humain. Le contre-pied
est quelque chose que j'utilise beaucoup, il arréte souvent la crise, étre
dans l'action physique, toucher du doigt, la crise n’a pas de filet, on
arrive a ne pas donner de réponse immédiate, trancher a la rigueur.
Avec le temps je laisse couler, pour le coup la on peut toucher a la
crise.

La souplesse est essentielle avec les gamines que I’'on recoit, il ne
s’agit pas que d’avoir raison, c’est leur faire comprendre que I’on ne
flanchera pas mais que I’'on peut les aider. Elles peuvent peut étre par
exemple le comprendre et I’accepter pendant six, sept mois et tout a
coup ne plus I'accepter et a ce moment on doit les accompagner non
pas a remettre en question ce cadre structurant, mais les amener a
réfléchir. Le risque c’est que cela fasse un effet miroir des deux cotés,
le tiers est la, important.

Aujourd’hui on tient plus compte des difficultés de ces jeunes a I'extérieur. Par exemple a
I’'Education Nationale avec la mise en place des classes relais, cette souplesse entre
guillemet tend vers I'extérieur, cela commence a venir, bien qu’effectivement cette souplesse
est toute relative car bien dans un cadre précis. La psychiatrie commence également & avoir
une petite souplesse, mais au début lorsqu’une jeune crisait on 'emmenait en psychiatrie et
on nous répondait, mais que racontez-vous elle n’est pas préte a sauter par la fenétre elle n’a
aucun probléme psychiatrique, on ne la prendra pas, on repartait. Maintenant on ne va plus
les solliciter dans ce cadre, c’est aussi que nous éducateur on a su s’adapter a ce type de
population. On a travaillé la collaboration avec le secteur de psychiatrie et non le fait qu’il
nous accepte la jeune durant une crise comme au début.

Sinon I'équipe se voit trois heures par semaine, et entre collégues
trois quart d’heure, vingt minutes, par jour le temps de faire la
passation par exemple aujourd’hui mon collégue a fait la nuit et moi je
fais la journée. Par contre on voit un superviseur une fois par mois,
des fois c’est long lorsqu’il y a eu une succession d’actes posés. On
est un peu sur les starting block au bout de la quatriéeme semaine. On a
besoin d’évacuer, de comprendre ce qui se joue et pouvoir dire les
choses................

Extrait Entretien : Coordinateur de I’Etablissement B.
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Q : Quelles sont les caractéristiques de votre structure ?

R : Nous accueillons des ados qui ont entre quatorze et dix-huit ans en
général, qui ne sont plus dans leur famille pour quatre-vingt-dix pour
cent d’entre eux, qui sont rejetés sur tous les plans, scolaire, social,
familial et ce sont des jeunes qui pour la plupart ne peuvent pas vivre
en groupe. On fait des accompagnements individuels avec eux, ils ont
tous pour la plupart posé des actes de délinquance, des affaires au
pénal pas tous, mais la plupart...

On accueille des jeunes qui sont en rupture, la premiére chose que I'on
met en place c’est un départ vers une premiére phase de rupture, un
jeune part avec un adulte ou on ne va rien lui demander. Un jeune, un
adulte n'importe quel adulte qui travaille dans la structure. Un adulte
qui n’est pas diplédmé, le gamin part avec nous, on lui demande trés
peu de chose si ce n’est, respecter le matériel dans la mesure du
possible, respecter les gens qu'il rencontre.

La durée peut étre de deux semaines a deux mois. On va attendre que
le jeune veuille arréter de voyager, qu’il en ait marre de bouger tous
les jours, que le jeune réclame, on va lui dire si tu veux arréter de
bouger cela veut dire que tu veux rentrer dans une maison et la on va
te demander autre chose. On lui demande petit a petit de reprendre une
scolarité de reprendre des stages avec les gens a I'étranger
essentiellement en Espagne. On va lui demander de se socialiser, ¢ca
c’est la deuxiéme phase.

Q : La premiére phase est donc la rupture totale a I’étranger ?

R : Oui, on évite méme les contacts avec la famille, on leur donne de
I’argent de véture et de I’argent de poche, avec I'argent de véture ils
peuvent négocier une carte téléphonique.

Mais de toute facon on se rend compte que méme si le départ est
difficile pour eux, au départ je suis d’accord de partir mais seulement
deux mois ou trois mois, ma famille, mes amis vont me manquer méme
si c’est le cas la premiére semaine au bout d’un certain temps, ils se
sentent bien dans la rupture, ils ne demandent pas a appeler, c’est leur
famille qui appelle pour avoir des nouvelles, ils oublient de donner des
nouvelles a leur famille. Ils sont tellement bien, enfin bien, entre
guillemet, en dehors de leur milieu d’origine, c’est des gamins qui ont
des problémes familiaux, beaucoup ont été violés, garcon/fille, et donc
en étant éloignés de tout cela, ils se retrouvent dans un lieu qu’ils ne
connaissent pas, qu’ils quittent pour la premiére fois de leur vie.

Nous on ne fait que leur donner un peu d’écoute, c’est déja leur donner
une chance, ils mettent de coté au bout de quelques semaines leur vie
d’avant.

Q : Pendant ce temps de rupture y a-t-il des passages a l'acte ?

R : Cela peut arriver, la plupart des gamins qui passent chez nous
c’est des gamins qui sont passés a l'acte, sur les éducateurs,
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maintenant attention on a des contréles c’est-a-dire qu’il y a un
psychiatre qui les voit avant.

Si le gamin qui est passé a I'acte et n’a aucun regret, aucune
conscience de ses actes on ne le prend pas.

Car les jeunes on les fait partir a I’étranger ils vont étre isolés avec un
adulte vingt-quatre heures sur vingt-quatre, méme si un éducateur va
passer réguliérement.

Q : Votre limite c’est cela, la prise de conscience du passage a
I'acte ?

R : Notre limite c’est cela, ils peuvent passer a I’acte mais je me
rappelle un jeune qu’on devait accueillir il n’y a pas trés longtemps. Il
avait planté un éducateur au couteau, il n’avait pas de culpabilité, pas
de regret de ses actes. Tant qu’il peut comprendre qu’il a fait une faute
quelle que soit la faute c’est bon, s’il peut les justifier, il peut avoir des
raisons ca va.

Ensuite une fois qu’ils sont acceptés, entre les actes qu’ils posaient
avant et avec nous, la différence est énorme.

Ils peuvent rester deux ans avec nous sans poser d’acte violent, car la
personne qui est avec eux ne représente pas |'autorité, la personne ne
fait que les accompagner, les écouter, elle ne fait que leur tenir la
main, elle ne les aide qu’a transmettre ses envies a la personne qui
représente l'autorité, c’est moi dans mon réle de coordinateur, sachant
que quand on leur dit non, on n’est pas a leurs cotés donc quand il y a
passage a l’acte, c’est a I’encontre de la cabine téléphonique, contre le
matériel.

On en a eu contre des voitures, des maisons, par rapport a la
catégorie de jeunes que I'on recgoit : on travaille avec toute la
Bretagne. On a deux gamins de la région parisienne. Ills ont tous une
problématique de violence elle est trés peu exprimée une fois qu’ils
sont sortis de leur milieu, accompagnés d’une personne qui n’est pas
un éducateur, qui n’a pas un discours éducatif, car ces jeunes ont un
passé institutionnel lourd, foyer, famille d’accueil jusqu'a dix-onze ans.
Puis dans les foyers ils sont virés car ils ne peuvent pas vivre en
groupe, en fait, donc ils rendent le groupe ingérable. Ils connaissent
donc par cceur ce discours éducatif, notre objectif c’est aussi de leur
faire rompre avec cela.

Q : Par exemple lorsqu’ils reviennent en groupe au bout de deux mois
comment cela se passe ?

R : Non, ils ne reviennent pas en groupe au bout de deux mois, au bout
de deux mois ils sont a nouveau accompagnés, ils ne sont plus en
nomadisme, ils se sédentarisent au bout de deux mois. Mais pas avec
le méme adulte, car aprés deux mois, il y a trop, soit, il y a rupture,
soit, il y a fusion, donc on change. lls voient les autres jeunes, on
négocie les temps qu’ils veulent passer avec les autres jeunes, des
activités sportives avec deux-trois jeunes pas plus. On ne veut pas
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qu’ils aient des ennuis entre eux donc on les sépare. Des cours au
début %2 heure avec un adulte a coté. On travaille avec le CNED.

La nos régles sont claires on exige du jeune qui veut se poser, de faire
un minimum d’activités négociées avec lui, sportives je le rappelle, et
des devoirs.

Puis nous passerons a la troisiéme phase du projet. On les raméne en
France toujours pas dans leur milieu d’origine mais dans le sud de la
France. Donc la on les réinscrit a I’école dans un travail, donc il y a le
groupe de I’école ou du travail. Quand ils ne sont pas autonomes, ils
sont a deux ou trois dans une maison.

Q : Quand il y a I’adulte qui suit le jeune pendant deux mois et qu’un
autre adulte vient pour la deuxiéme phase il n’y a pas de manifestation
particuliere de la part du jeune ?

R : Dans les premiers temps oui, j'’étais bien avec lui pourquoi on me
change, mais dans un deuxiéme temps tous les gens qui travaillent
avec nous ont le méme profil, c’est a dire donner de I'attention au
jeune, donc méme s’il s’est bien entendu avec une personne avant
lorsque ¢a change. Car en plus le jeune a la possibilité d’appeler en
disant la, il faut changer de personne car sinon je vais la taper.

Q : Le jeune arrive a faire ce passage, a dire : « je vais la taper» ?

R : Oui, car une fois sorti de leur milieu d’origine ils sont capables
d’exprimer beaucoup plus de choses et c’est cela qui nous permet de
les contenir.

Q : Faites-vous un travail avec les jeunes sur leur histoire, leur
famille ?

R : lls le font d’eux-mémes, cela dépend des cas, certains vont nous
raconter leur vie, depuis leur premier placement jusqu'a aujourd’hui. Ils
ne l'avaient jamais raconté avant et puis ils sont capables de la
raconter a tout le monde. Nous ce n’est pas notre travail donc nous on
transmet cela a la psychologue. C’est la psychologue qui travaille avec
eux la dessus. Nous en tant qu’accompagnateur on écoute, on
transmet, mais on ne répond rien.

Q : Comment il se fait ce travail, le jeune étant a I’étranger ?

R : Le psychologue descend, ou bien le jeune remonte. De méme une
fois par semaine je me rends dans les différents lieux ou se trouve un
jeune et son accompagnant, on réfléchit ensemble sur les événements
de la semaine. Cela me permet de voir comment va |’accompagnant et
ainsi de prévenir une éventuelle crise, car on peut bien sentir
lorsqu’elle va monter. La on change, on fait le point et le jeune change
d’accompagnant si ce n’est pas possible pour eux de rester ensemble

Q : Tout le monde est nomade chez vous ?
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R : Tout le monde est nomade, de la méme facon, les jeunes
redescendent quand méme pour les jugements et des fois il y a des
retours en famille, on travaille avec les familles a I’admission. On
demande aux familles dans la mesure du possible de venir pour le
départ du jeune. Des fois la mére pleure ou l'inverse. Mais c’est sur le
travail sur leur histoire on pourrait certainement mieux faire mais ceux
que I'on accueille ont entre quatorze et dix-huit ans. En général ce
travail on le fait aprés dix-huit ans, on se rend compte que c’est dur a
quatorze ans.

Lorsqu’ils sont capables de verbaliser c’est une premiére chose, aprés
étre capable de comprendre, d’excuser ses parents quand il le faut.

Ils ont suffisamment de travail a faire pour se resocialiser, pour se
retrouver, la plupart des gamins ils ont besoins d’étre revalorisés, en
dehors de leur contexte, ils n'ont aucune étiquette quand ils sont avec
nous.

Ils nont plus I’étiquette de délinquant, plus d’étiquette de cas sociaux,
non mais c’est important, les gens qui les accompagnent et méme moi
qui suis coordinateur je ne connais pas le dossier.

Enfin je le connais dans ses grandes lignes plus ou moins mais j'évite
de le regarder dans la mesure du possible.

On a méme eu des jeunes qui avaient posé des délits sexuels, viol,
dans les foyers il se passe des choses pas trés claires. Parfois donc
les jeunes qui accompagnent ne le savent pas sinon ils mettent une
étiquette de violeur sur le jeune.

Donc il n’y a plus d’étiquette, donc le jeune se construit dans
totalement autre chose. Et puis pour des jeunes qui ont été virés de la
vie scolaire, les adultes c’est des cons.

Arrivés la bas en Espagne, il n’y a pas du tout le méme rapport entre
jeune et adulte. Tout se fait au niveau familial, les familles sont encore
trés soudées la bas et on fait faire des stages a nos jeunes dans des
familles, des petites entreprises familiales. On a des jeunes qui sont
inclus dans la famille, qui sont invités au repas, nos jeunes ils ne
connaissent pas ce mode de relation. De plus, au bout de ce stade les
jeunes parlent I’espagnol et on se rend compte, qu’ils peuvent dire
«gracias» plus facilement que merci en francais. Le mot merci, ils ne
I’'ont jamais verbalisé, c’est plutét ferme ta gueule et j’en passe. Donc
partir dans un autre pays permet beaucoup de choses.

Q : En dehors des temps de régulation comment les accompagnants
sont soutenus dans ce travail ?

R : On est joignable par téléphone a tout moment pour réguler avec le
jeune mais également permettre a I’accompagnant de comprendre ce
qui se passe, a quoi il touche.

Mais avant de faire partir les accompagnants on les forme pendant un
mois. Dans la formation d’éducateur on n’est pas préparé a s’occuper
d’adolescents de ce type. Notre travail alors c’est de les préparer le
plus possible a toutes les éventuelles situations qu’ils peuvent
rencontrer avec ces jeunes. On les fait réfléchir, au cas ou les jeunes
les menacent avec un couteau par exemple, sur leurs propres limites
etc. On leur donne également quelques cours théoriques....
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2.4 Autres entretiens professionnels

Extrait Entretien : Juge pour Enfants
Q : Quelles sont les caractéristiques de ces adolescents difficiles ?

R : Dans le cadre de la justice des mineurs, on s’est beaucoup
interrogé, comment prendre en charge, ce qu’on a appelle les cas
difficiles, on disait border-line.

C’est une problématique qui a toujours été évaluée avec la
pédopsychiatrie, car si on prend les choses a I’envers ce sont souvent
des mineurs dont les institutions ne savent qu’en faire c’est a dire a
trouver un projet éducatif qui tienne, on est toujours en rupture de
projet, c’est eux qui d’une certaine facon rendent fou les institutions.
Soit elles ne sont pas assez pensives, soit ce qui a réussi a se mettre
en place ne tient pas longtemps.

Ces jeunes la sont a la fois binaires, on a la perception si les
sanctions judiciaires.... et on voit les prémices au tout début de la
préadolescence, c’est-a-dire, dés I’école primaire et au tout début du
collége. Ce qui va avoir pour conséquence un certain adolescent qui va
vers treize ans, des difficultés supplémentaires peuvent intervenir
lorsqu’ils font le pas vers la délinquance.

C’est a dire I’assistance éducative a été mise en place et ce travail
d’évolution de ce travail pluridisciplinaire pour faire évoluer ce dossier,
puis il y a placement puis... les réponses ponctuelles au pénal.

La grande difficulté aujourd’hui, c’est de pouvoir prendre le temps,
puisque tout projet avec eux demande beaucoup de temps, de lien avec
les autres institutions, dans la mesure ou ils sont rétifs a toute prise en
charge.

Un adolescent difficile, c’est un adolescent qui est dans la toute
puissance, c’est a dire qu’il est complétement hors tous les circuits, il
s’est mis hors de tous les circuits. Il est difficile pour les institutions,
je vois de grandes difficultés familiales, de grandes souffrances
psychiques, du refus de toute aide, il y avait un colloque I'année
derniére «au secours on veut m’aider », sa situation est tellement
dégradée il n’est pas apte a se saisir d’'une aide qui s’offre a lui. Méme
si cette aide ne lui est pas imposée d’une maniére rigide, autoritaire,
etc.

Si on met en place quelque chose, de toute fagcon il cassera. Il
désespere les institutions qui ont une grande difficulté de moyens en ce
moment, qui vont lacher prise.

Maintenant on commence déja a les appeler les enfants des rues et
tout le monde le sait, il n'y a pas forcément de solutions en ce moment.
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On raisonne toujours placement il faut toujours trouver le lieu qui
convient pour I’enfant, probablement il y a toute une réflexion a faire
en dehors d’un placement, dés qu’ils sont en foyer, adaptés a
I'institution, c’est le but, mais ce ne sera pas la priorité. Ils se mettent
en position d’étre rejetés, soit ils partent.

Il'y a des choses qui se mettent en place, des lieux d’élaboration pour
aider les éducateurs, pour mettre en commun les moyens, déja les
moyens de réflexion car il y a beaucoup de travail de réflexion tout ce
travail en réseau qui dans chaque département a été quand méme
important.

Pourtant le temps passe, on parle, on parle et on n’arrive toujours pas
a des résultats. Donc les institutions sont en grande difficulté, mais
parfois arrivent a des solutions dont il va se saisir : un lieu de vie qui
va marcher par exemple.

Pour que ¢a marche, moi, je crois de plus en plus a la relation
humaine, il suffit qu’il y ait tout de suite une projection, une
identification a un éducateur, notamment les garcons une identification
a un éducateur homme, pour que rapidement un lien se crée. Par
exemple pour un jeune qui est difficile le seul lieu qui ait fonctionné
c’est le Centre Educatif Renforcé durant trois mois, je vous assure que
je I’ai vu tout de suite dans mon cabinet, il était arrivé en refusant
comme d’habitude toute possibilité de placement, il était en errance
depuis plusieurs années, il refusait toute idée d’institutions
spécialisées et de toute facon on n’en trouvait pas pour lui, la mére
avait fini par venir aussi au rendez-vous, le chef de service de ce C. E.
R. a tout de suite crée un lien avec le jeune, ils se sont regardés, posé
des questions, il y a eu un accrochage éducatif sérieux, si bien que
I’éducateur présent ayant compris la situation a méme dit s’adressant
au chef de service du Centre Educatif Renforcé : «C’est vous qui venez
le chercher et pas un autre ! ».

Cela s’est donc relativement bien passé, nous croyons avoir trouvé un
temps de restauration de ce garcon autour du sport pour réapprendre
les rythmes de la vie, bien que satisfait, il voulait retourner dans ce
Centre Educatif Renforcé, mais notre service refuse de prolonger le
séjour, pour des raisons budgétaires. Cet exemple illustre un probléme
grave pour les institutions, car la nous avions trouvé quelque chose qui
aurait pu progressivement mettre en place un processus, mais on se
heurte a des problémes budgétaires, c’est folie de penser qu’en trois
mois on peut restructurer un jeune.

On a peu de lieu ou le jeune peut étre d’une part ce qu’il est, voire
méme transgresser s’il est en grande dépression avec un soutien
médical et thérapeutique, et d’autre part ou quand méme des régles
sont définies, vous voyez une espéce de lieu.

Mais on a toujours réfléchi sur : est-ce qu’il y a un lieu ou le jeune
peut décompenser en dehors de I'hdpital psychiatrique et dans un
cadre éducatif ?
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Il'y a d’autres jeunes qui ne veulent rien du tout, il y a un abandon, un
tel rejet depuis longtemps, fugues, vols, ces jeunes on ne peut pas les
cadrer, les mettre dans une structure collective.

Q : Est ce que il y a eu des situations ou une solution a été envisagée
autre qu’une mesure de placement ?

R : On commence toujours par un travail d’accompagnement éducatif,
c’est a dire que I'on se projette, sauf au pénal sauf certains juges,
mais il faut avoir le temps d’avoir le jeune sous la main pour déja qu’il
y ait un contact éducatif, mais c’est vrai que I’'on commence toujours
par un travail sous assistance éducative, mais c’est cela qui devient
difficile.

Ils ne nous laissent pas le temps, les mesures que I’'on envisage afin
d’élaborer un projet avec eux et avec la famille ce ne sont pas des
électrons libres, ils ont une famille, il faut aussi les intégrer a tout le
processus de réflexion de projet, tout cela demande du temps, et
comme ce sont des garcons qui sont dans la rupture et dans
I'immédiateté, c’est incompatible avec un vrai travail éducatif

Ils mettent donc I’'institution judiciaire au pied du mur, d’étre en échec
par rapport a un travail de réflexion de soutien éducatif, parce que les
mesures qui sont prises, mais qui ne sont pas menées a bien, a ce
moment la I'alternative du placement immédiat et nimporte ou et
n‘importe comment, mais tout de suite, se pose lorsqu’il est présenté
pour des infractions tous les jours.

De toute facon les foyers ne prennent que pour quinze jours a trois
semaines et faut-il encore que cela tienne, il y a des jeunes qui y vont
méme pas, ils sautent de la voiture de I’éducateur, mais il y a aussi les
filles !

Les filles c’est un autre probléme dans cette fuite en avant, elles, elles
sont parties sur autre chose, il n’y a pas de solution, je crois que je ne
sais pas : Le seul travail intelligent que I’on a pu mettre en place c’est
le travail en réseau.

Les points d’ancrage forts et apaisants ce sont les pédopsychiatres qui
suivent depuis des années....

Le cas difficile c’est celui qui échappe, je crois que c’est ¢ca, c’est
aussi celui que I'on se balance d’une institution a 'autre.

Le principe du réseau est la mise en place de lien pour que I’on puisse
lier nos efforts...

Entretien : Responsable de Centre Educatif Renforcé
(Interview dans I’émission Eduquer ou enfermer sur la 5)

B., responsable du Centre Educatif Renforcé :

délit grave. Le jeune vit dans son milieu avec une image sur le front et il ne peut pas vivre
autrement avec cette image revendiquée qui va lui permettre d’exister un certain temps. Le
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fait de le mettre a I’écart de sa famille, de son quartier, de ces copains va nous permettre de
le recevoir, comme un étre humain et non pas comme un délinquant. On va lui permettre de
démontrer qu’il est autre chose que cette étiquette qu’il a sur le front. Notre projet c’est de
linscrire dans une vie de société.

Ici, il y a six jeunes et trois éducateurs. Il y a toutes les regles de la
vie a respecter en communauté. Plus toutes les regles de la vie
extérieure a respecter. Nous travaillons sur des ateliers de forestage a
I'extérieur il faut respecter les régles de sécurité. De méme pour la
mécanique de karting, il faut respecter les régles des circuits de
karting.

Le challenge du Centre Educatif Renforcé, c’est qu’ils ont voulu
retrouver du collectif, des régles qui s’adressent a tous, chose qui est
tout a fait intéressante dans la société actuelle ou on a découvert
I'individuel, les rythmes individuels, I'importance de ce que chacun a
son histoire et du coup on a peut étre perdu de vue cette nécessité du
collectif.

On a trés peu de problémes de fugue, car partir avec son baluchon
c’est trois-quatre heures de marche. Le temps de mettre en place une
équipe pour le retrouver et discuter avec lui.

Tous ces jeunes sont sous contréle judiciaire et le fait de fuguer, c’est
la révocation du contrdle judiciaire, il y a donc possibilité
d’incarcération.

C’est des jeunes qu’il faut contenir, qu’il faut retenir, non pas par des
murs, non pas par des bracelets, le défi, c’est de les retenir par la
qualité de I'échange, de I’équipe, des activités.

Soixante a soixante-dix pour cent des jeunes qui sont passés par un
Centre Educatif Renforcé sont capables de se projeter ailleurs,
d’accepter un apprentissage, d’autres placements avec des objectifs.
Il'y a bien sir de la récidive a I’incarcération, mais plus limitée que si
ces jeunes sortaient d’incarcération. »

145



